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PREFACIO

Prefaciar uma obra € sempre um momento singular. Nos faz
refleti, conhecer determinados autores, e suas pesquisas que
desencadeiam novas formas de agir, pois estar diante do conhecimento
implica, mudangas!

Em Formacdo Continuada: didlogos e reflexbes, exploramos
antigos cenarios, revisitando teorias e descobrindo que novas praticas
sao possiveis, mesmo alocadas no passado epistemoldgico.

As pesquisas trazidas a tona possuem vinculo direto com as
pesquisas de doutorado e mestrados dos seus pesquisadores, ou seja,
foram desenvolvidas dentro do escopo da problematica da ciéncia
brasileira que constantemente sofre ataques de negligéncia em suas
politicas publicas. Os pesquisadores reunidos com unico objetivo
de disseminar conhecimento e provocar reflexdes nos leitores, que
buscam compreender o cenario educacional.

Se trata assuntos desde precarizacao na formacgao docente ate
instituicdo da extensdo universitaria na modalidade de educacgao a
distancia. Navegar na leitura e analise dos textos demonstra a
inequivoca demonstracdo que 0s pesquisadores a partir de seus
matizes conceituais, buscam pintar a qualidade na educacao brasileira,
indiferente se confrontam precarizagéao e EAD no mesmo livro.

As bandeiras teoricas levantadas no livro sdo para demonstrar
que existem inumeras possibilidade de discutirmos educacéo, mas que
ela possui apenas um objetivo, a formacao da sociedade daqueles que
ainda nem nasceram, € que nds neste momento social, somos 0s
guerreiros lutando para mantermos a educagao como principio social
de equidade e igualdade.

Convido-0s para conhecer 0s autores e suas pesquisa, e que na
proxima primavera possamos Nos encontrar para plantar novas arvores.

Saudacdes académicas

Profa. Dra. Dinamara Pereira Machado
Diretora da Escola Superior de Educagéo, Humanidades e
Linguas do Centro Universitario Internacional UNINTER.

O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil
(CAPES) - Cédigo de Financiamento 001
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Apresentacao

A obra “Formag¢do Continuada - Didlogos e Reflexboes” é resultado de
investigacdes e pesquisa realizada por vdrias mdaos. Discutir e refletir sobre o
desenvolvimento profissional e o aprimoramento da pratica pedagogica ¢é de
fundamental importancia para a continua melhoria dos aspectos que envolvem a

formacdo continuada.

Nesta obra temos A FORMACAO CONTINUADA: UMA REFLEXAO SOBRE O
TEMA PARA EJA, dos autores Dinamara Pereira Machado, Marcia Regina
Mocelin, Marco Antoénio Ribeiro Merlin e Renata Burgo Fedato que apontam para
uma discussido sobre as questdes da formacdo dos profissionais da educacido para
a Educacdo de Jovens e Adultos. Segundo os autores, “no contexto da EJA, ¢é
essencial reconhecer a diversidade dos sujeitos e suas particularidades,

considerando suas experiéncias de vida como elemento fundamental na

aprendizagem escolar.”

No titulo A FORMACAO CONTINUADA COMO LUGAR DE ACESSO A
CIENCIA DE REFERENCIA PARA O ENSINO DE HISTORIA da autoria de
Rutemara  Florencio, a especificidade da formacdo continuada para os
docentes de Historia, chama a atencdo para a forma como se aplica a formacio
na sua integra, pois, como diz a autora, “para aprender histéria ndo basta apenas
memorizar datas e eventos, mas, encontrar sentido nos fatos passados e em

como eles reverberam no presente”.

No texto DA PRECARIZACAO DO TRABALHO DOCENTE A PRAXIS
PEDAGOGICA DE QUALIDADE: (DES) CAMINHOS DA FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA de autoria de Mdrcia
Rakel Grahl Dal Forno e Marco Antonio Ribeiro Merlin, apontam que “a formacio
continuada constitui-se como necessidade pelos seguintes aspectos: Pela
concepcdo de homem enquanto ser intelectual, cultural, afetivo, técnico, ético,
politico, estético e suas relacdes sociais; pelo seu cardter dialético, diante da
totalidade concreta e totalidade caotica; da necessidade de romper a fragmentacio
e o plano fenoménico; pelo fato do conhecimento do social tem um carater

unitdrio; objetividade (ndo hd neutralidade).”
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Na pesquisa FORMACAO CONTINUADA PARA GESTORES DO ENSINO
SUPERIOR: UMA DISCUSSAO URGENTE E NECESSARIA de Rita Schane, é possivel
compreender a importancia do gestor como fomentador da formacido continuada.
Como diz a autora, “para que uma educacdo de qualidade seja garantida nas
instituicoes de ensino superior é necessiria a presenca de um gestor preparado,
consciente da sua funcdo e da sua importincia nesse lugar, pois é o responsavel

por administrar, organizar e orientar o grupo gestado”.

Dando continuidade a esta obra o tema da Educacdo a distancia esta
presente no texto A EXTENSAO UNIVERSITARIA NA EAD: CONCEPCOES E
DESAFIOS PARA AFORMACAO DE PROFESSORES, de autoria de Tatiana
Helma Wagner, Valdilson Aparecido Lopes e Gerson Luiz Buczenko, onde os
autores abordam as questdes da extensdo universitdria, como um dilema, pois,
“h4 tempos, vem sendo confundida com cursos de pequena duracdo, cursos livres,
entre outros, e ainda, para muitos o diferencial é a sua oferta por uma instituicao

universitaria.

Em outra leitura encontramos FORMACAO CONTINUADA DOS
PROFISSIONAIS DA EDUCAGCAO BASICA: DEBATE NECESSARIO PARA
ENTENDIMENTO DOS FENOMENOS VIVENCIADOS NAS ESCOLAS
BRASILEIRAS de Maria Cristina E. Esper Stival, que se apresenta de forma a

“refletir a importancia da formacdo continuada dos profissionais da educacido
bdsica, na tentativa de oportunizar momentos reflexivos, visando compreender
os fendmenos vivenciados pelo dentro do espaco escolar, instrumentalizando
praticas formativas e soOlidas subsidiando a pratica pedagdgica e sobretudo

repensar a funcdo da escola na vida social dos estudantes.”
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Enfim, essas maos uniram-se em um trabalho “bonito” para discutir a
formacdo continuada em seus mais variados aspectos e diversidade.Uma
preocupacido em dar voz as falas de formacado dos profissionais de educacao
que estdo inseridos nas mais diversas etapas, niveis e modalidades da
educacao.

Esperamos sempre quando tiramos nossas pesquisas da individualidade e
compartilhamos com todos que tem interesse, que frutifiquem, que
interroguem os caminhos da formacado profissional e que acima de tudo
promovam a igualdade, a justica e o desenvolvimento humano com cidadania

e direitos respeitados.

Setembro de 2023

Dra® Marcia Regina Mocelin
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INTRODUCAO

A formacdo continuada de professores é fator essencial para o
desenvolvimento profissional e aprimoramento da pratica pedagdgica. Em
meio ao cenario educacional em constante evolugdo, a busca pela formacao
continuada € indispensavel para que docentes e comunidade escolar
acompanhem novas demandas contemporaneas e assim proporcionem
educacdo de qualidade a todos. O tema abordado nesta pesquisa é a
formacdo continuada de professores, com enfoque especial na educacgdo de
jovens e adultos (EJA), modalidade educacional direcionada a adultos que

segundo documentos oficiais sdao os que ndo tiveram acesso a educacgao

! Pos-doutora em Educagdo pela Universidade Nacional de Educacion a Distancia (UNED).
Doutora em Educacgao: Curriculo na PUC SP. Mestrado em Educagéo pela Universidade Tuiuti
do Parana. Especialista em Qualidade e Educagéo. Graduagdo em Letras, Pedagogia, Geografia
e Histdria. Diretora e professora na Escola Superior de Educagéo, Coordenadora Pedagdgica da
EJA e dos cursos técnicos do Centro Universitario Internacional Uninter. Diretora Administrativa e
Financeira do Instituto Musica e Arte (IMA). Editora Chefe do Caderno Intersaberes. Editora
Chefe da Editora Escolha Certa. Diretora de EAD do SINEPE Parana.

2 Avaliadora Mec (2018 - Atual). Presidente e Maestrina do Instituto Musica e Arte (2019- Atual).
Po6s Doutora em Educagao - Derechos Humanos Y Desafios En La Socioeducacion - UNED -
Madrid - Espanha (2018 - 2019). Pds Doutora em Educacéo - Politicas Publicas e Gestao Da
Educacao Pela UTP E USAL - Espanha (2016- 2017). Doutorado Em Educacéo - UTP (2014)
Mestrado Em Educagéo - UTP (2007). Graduada em Filosofia - Uninter (2019). Graduada em
Histéria - Uninter (2019). Graduada Em Pedagogia - Uninter (2015). Graduada em Letras -
Uninter (2019) Graduagcdo Em Educacédo Artistica Com Habilitagdo Em Musica — UFPR (1997).
Especializagdo em Magistério Da Educagao Basica - Educacdo De Jovens E Adultos - Ibpex
(1998). Especializagdo em Formacdo Docente Ead - Uninter (2018-2019).

3 Mestre em Educagdo pela Universidade Tuiuti do Parana (2022), especialista em Educacao
Inclusiva (2017), pelo Centro Universitédrio Uniandrade e no Ensino da Arte pela Faculdade
Anchieta, especialista em Docéncia no Ensino Superior (2021), pelo Centro Universitario
UNIFACEAR. Graduado em Histéria (2016) e Pedagogia (2018), ambos pela Universidade Tuiuti
do Parana e Processos Gerenciais (2022) pelo Centro Universitario UNIFACEAR.

4 Doutora em Educacgéo pela Universidade Tuiuti do Parana (2022). Mestrado em Educacgéo pela
Pontificia Universidade Catdlica do Parana (2018). Graduada em Pedagogia (UTP- 2016), Letras
e Sociologia (2019-Uninter).
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formal em tempo justo ou que buscam aprimorar seus conhecimentos em
busca de melhores oportunidades.

No entanto, apesar da importdncia reconhecida da formacgéo
continuada, ainda existem desafios a serem enfrentados para sua efetiva
implementacdo e articulagdo com as praticas de ensino. Questdes como a
diversidade dos sujeitos da EJA, a adequagdo dos contetdos formativos, o
acesso a recursos e a infraestrutura adequada para a formagdo continuada
sdo alguns dos desafios enfrentados pelos educadores nessa modalidade.

Nesse contexto, o objetivo geral desta pesquisa é analisar a formagdo
continuada de professores na modalidade de educacdo de jovens e adultos,
buscando compreender como essa formacdo pode contribuir para o
aprimoramento da pratica pedagdgica e o atendimento adequado as
demandas dos alunos adultos.

A metodologia que se utiliza neste estudo é a pesquisa bibliografica,
retomando documentos de fontes primarias para que os objetivos possam ser
atingidos, que segundo Severino (2007, p. 123), “o pesquisador trabalha a
partir das contribuicées dos outros autores dos estudos analiticos constantes
dos textos”, também foi necessaria a pesquisa documental, “tem-se como
fonte documentos no sentido amplo” (p.123) entendendo a pesquisa segundo
Marconi e Lakatos (2003, p. 155) como sendo “um procedimento formal, com
método de pensamento reflexivo, que requer um tratamento cientifico e se
constitui no caminho para conhecer a realidade ou para descobrir verdades
parciais”.

Dois objetivos especificos foram estabelecidos para orientar esta
investigacdo. Em primeiro lugar, pretende-se identificar na literatura
académica os principais desafios e obstaculos enfrentados pelos professores
da EJA em relacdo a formacdo continuada. Isso envolve considerar aspectos

como a diversidade dos sujeitos, as caracteristicas especificas dessa
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modalidade educacional e a adequagdo dos conteldos formativos para
atender as necessidades desses educadores.

Em segundo, sera realizada uma analise da relagdo entre a formacgéo
continuada de professores e a qualidade do ensino oferecido na modalidade
de educacdo de jovens e adultos, segundo fontes primdarias e pesquisas
académicas, observando praticas pedagdgicas dos docentes, bem como, o
impacto dessa formacdo na aprendizagem dos alunos adultos.

Por meio da andlise dos objetivos especificos e da investigacdo dos
desafios enfrentados na formacdo continuada de professores da EJA, esta
pesquisa busca contribuir para o aprimoramento das praticas educativas
nessa modalidade além de contribuir para a promoc¢do da educacao inclusiva,
reflexiva e de qualidade.

Assim, espera-se que os resultados desta pesquisa possam fornecer
direcionamentos para aprimorar a formacao continuada de professores da
EJA, a possivel superacdo dos desafios existentes e proporcionar praticas que
estejam alinhadas com as necessidades e realidades dos educandos adultos.
Ao enfocar a qualidade da formagdo docente e sua relacdo com o ensino
oferecido, busca-se ndo apenas melhorar a pratica pedagégica, mas também
promover uma educacdo significativa e transformadora para educadores e

educandos da Educacao de Jovens e Adultos.

SOBRE O CONCEITO DE FORMAGCAO CONTINUADA NO BRASIL

A formacdao continuada desempenha um papel crucial no
desenvolvimento das competéncias profissionais e no aprimoramento da
pratica pedagégica. Trata-se de um processo constante de atualizagdo e
aperfeicoamento, com o objetivo de aprimorar as habilidades e

conhecimentos dos profissionais ao longo de sua carreira.
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Existem diversas categorias para compreender o conceito de formacao
continuada, uma delas proposta por Antunes (2002) divide-a em formagdo em
servi¢o, formacdo em acdo e formagdo em instituicdes de ensino superior. A
formacdo em servico ocorre no proprio local de trabalho, envolvendo praticas
reflexivas e discussdes coletivas. Ja a formag¢do em ag¢do acontece durante a
pratica profissional, permitindo que o profissional reflita sobre suas a¢des e
busque solu¢des para problemas praticos. Por fim, a formag¢do em instituicdes
de ensino superior abrange cursos de pds-graduacdo ou extensdo, visando ao
aprimoramento tedrico e pratico.

E fundamental ressaltar a importancia da formacdo continuada para o
desenvolvimento profissional e a melhoria da qualidade do ensino. No Brasil,
a formacdo continuada tem sido objeto de lutas dos movimentos
educacionais, especialmente em relacdo a educagcdo de jovens e adultos,
ressaltando a necessidade de superar obstaculos para sua efetiva articulagao
com a pratica pedagogica.

Ao abordar a histéria da formacao de professores no Brasil, destaca-se
que durante a década de 1960 ocorreram alteracdes no formato
administrativo do pais, especialmente apds o golpe civil-militar de 1964. Ao
longo do século XX, na década de 1970, a aprendizagem ao longo da vida foi
enfatizada como melhoria, renovagdo, educacao continuada e formagdo
continua. Na década de 1980, houve um aumento no ensino técnico e eventos
envolvendo profissionais da educa¢do buscaram discutir e criar propostas
para a formagdo de professores em diferentes areas do conhecimento.

Avancando para a década de 1990, foram realizadas inGmeras
mobiliza¢cdes  nacionais, impulsionadas por apelos internacionais,
particularmente da UNESCO, devido ao crescimento do analfabetismo em
todo o mundo, especialmente em paises menos desenvolvidos, como o Brasil.
A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) também ganhou destaque nas

discussdes e mobilizagdes. Nesse periodo, a formagdo continuada passou a
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ser considerada na carreira docente, com critérios como titulagdo e cursos de
formacdo continua sendo levados em conta na progressao profissional.

Paulo Freire, defendia a formacdo continuada como um processo
permanente e necessario para o aprimoramento do trabalho docente.
Segundo ele, essa formacdo ndo deve ser apenas um treinamento técnico,
mas sim uma oportunidade de reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica,
sempre em sintonia com a realidade social e histérica dos professores.

No contexto da EJA, é essencial reconhecer a diversidade dos sujeitos e
suas particularidades, considerando suas experiéncias de vida como elemento
fundamental na aprendizagem escolar. A busca por politicas publicas que
promovam o acesso e a melhoria da formagdo docente, bem como
infraestrutura adequada, é essencial para a efetividade da EJA.

Para exemplificar essa fracao do publico da EJA, recorremos as palavras

de Catelli Junior

E necessario que seja possivel atender populagdes ribeirinhas,
trabalhadores rurais e urbanos, jovens que foram expulsos do sistema
regular, infratores, mdes que abandonaram os estudos para cuidar
dos filhos, idosos, populagdo LGBT, enfim, todos aqueles que tiveram
seu direito a educagdo cerceado em diversos contextos. (2019, p.
317)

As Diretrizes Curriculares Nacionais e a Base Nacional Comum para a
Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Basica sdo referéncias
importantes para a organizacdo da formagdo continuada, considerando
aspectos como desenvolvimento de competéncias pedagodgicas, atualizagao
em diversas areas, gestdo de equipes e instituices, entre outros, contudo

deve-se atentar para

[..] definir curriculos localmente, abrindo mio dos contelidos
convencionais das escolas para escolher aqueles que melhor possam
fazer com que estes diversos sujeitos possam de fato avangar em
suas possibilidades em termos pessoais e profissionais (CATELLI
JUNIOR, 2019, p. 317)
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Freire ja& atentava para o contexto especifico da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), sendo assim, as diretrizes tém um papel fundamental em
orientar a formagdo continuada dos professores considerando a sensibilidade
desta formacdo e reconhecendo a importancia de um curriculo flexivel e
adaptado as necessidades e experiéncias dos alunos adultos, bem como o
papel crucial do educador nesse processo.

O conceito de educagdo de adultos vai se movendo na diregdo da
educagdo popular na medida em que a realidade comeca a fazer

N

algumas exigéncias a sensibilidade e a competéncia cientifica dos
educadores e educadoras. Uma dessas exigéncias tem a ver com a
compreensdo critica dos educadores do que vem ocorrendo na
cotidianidade do meio popular (FREIRE, 2001, p.15).

As diretrizes estabelecem a necessidade de uma formagdo continuada
que aborde questdes especificas da EJA, como a valorizacdo das vivéncias
dos estudantes adultos, a inclusdo de tematicas relevantes para o contexto
social e a promog¢do de uma aprendizagem significativa. Além disso, elas
destacam a importancia da formacgdo voltada para a compreensdo das
realidades sociais e culturais dos estudantes, de modo a promover uma
educacdo que dialogue com as experiéncias de vida dos alunos.

Além disso, as diretrizes também apontam para a importancia da
formacdo dos professores em relacdo a gestdo de classes heterogéneas, a
avaliacdo formativa e a utilizagdo de recursos pedagégicos diversificados. A
EJA muitas vezes lida com turmas com perfis variados, o que exige do
educador habilidades especificas para criar um ambiente de aprendizagem

inclusivo e estimulante.

A formacdo inicial e continuada do professor tem de ser assumida
como compromisso integrante do projeto social, politico e ético, local
e nacional, que contribui para a consolidagdo de uma nagdo
soberana, democratica, justa, inclusiva e capaz de promover a
emancipagao dos individuos e grupos sociais (BRASIL, 2013, p. 58).
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Superando a visdo de que a EJA é resultado de uma divida social do
Brasil para com os trabalhadores que ndo puderam estudar no “tempo certo”
as diretrizes mostram-se como documento amplamente discutido, que
identifica e organiza os campos de estudo para as disciplinas escolares, ou
seja, o objeto de estudo para os conteGdos estruturantes apresenta-se
dinamicos.

Por meio da andlise histérica das ciéncias de referéncia e/ou
disciplina escolar, definiram-se também os conteldos estruturantes
das disciplinas, ou seja, os saberes - conhecimentos de grande
amplitude, conceitos ou praticas - que identificam e organizam os
diferentes campos de estudo das disciplinas escolares. Os contetidos
estruturantes sdo fundamentais para a compreensdo do objeto de
estudo das referidas areas do conhecimento (PARANA, 2006, p. 7).

Contudo, é importante ressaltar que as diretrizes ndo devem ser vistas
como um conjunto estatico de normas, mas sim como um guia flexivel que
pode ser adaptado as realidades locais e as necessidades dos educadores e
alunos. A formacgdo continuada na EJA deve ser um processo dinamico, que
promove a troca de experiéncias, o didlogo entre os professores e a busca
conjunta por solugdes para os desafios enfrentados. Segundo Souza (2006),
politica publica é um “[..] campo do conhecimento que busca, ao mesmo
tempo, colocar o governo em acdo e/ou analisar essa acdo (variavel
independente) e, quando necessario, propor mudangas nNo rumo ou Curso
dessas acdes (variavel dependente)” (SOUZA, 2006, p. 26).

Sendo assim, as diretrizes nacionais desempenham um papel central na
organizacdo da formacado continuada de professores da Educacao de Jovens
e Adultos. Jamil Cury nos chama a aten¢do de que “todo o avango da
educacgdo escolar, além do ensino primario, foi fruto de lutas conduzidas por
uma concepgdo democratica da sociedade em que se postula ou a igualdade
de oportunidades ou mesmo a igualdade de condi¢cdes de vida.” (CURY 2002,
p. 247).
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As diretrizes curriculares nacionais para a EJA, assim como a maioria
dos marcos legais que tivemos na histéria da educacdo, direcionam a atencgao
para as necessidades especificas de cada modalidade, incentivando a
reflexdo, a adaptacao curricular e o desenvolvimento de praticas pedagogicas
alinhadas com as experiéncias de vida e as demandas dos estudantes

adultos.

o carater coletivo da organizagdo escolar permite maior seguranca
ao educador da EJA que, em sua acdo formadora, toma para si a
responsabilidade de adiantar-se ao tempo vivido pelo educando,
criando espacos interativos, propondo atividades que lhe propiciem o
pensar e a compreensdo de si mesmo, do outro e do mundo.

A formagdo de professores da EJA. No Art. 17 do referido documento

estabelece que:

A formacdo inicial e continuada de profissionais para a Educagdo de
Jovens e Adultos tera como referéncia as diretrizes curriculares
nacionais para o ensino fundamental e para o ensino médio e as
diretrizes curriculares nacionais para a formacdo de professores,
apoiada em:

| - ambiente institucional com organizagdo adequada a proposta
pedagogica;

Il - investigacdo dos problemas desta modalidade de educacdo,
buscando oferecer solu¢des teoricamente fundamentadas e
socialmente contextuadas;

Il - desenvolvimento de praticas educativas que correlacionem teoria
e pratica;

IV - utilizacdo de métodos e técnicas que contemplem coédigos e
linguagens apropriados as situagdes especificas de aprendizagem
(BRASIL, 2002, p. 3).

Deve-se, portanto, adiantar-se ao tempo vivido, formar os educadores
continuamente para que o real objetivo da Educacdao de Jovens e Adultos seja
atendido, ou seja, o pensar e compreender a si mesmo, 0 mundo e o outro
com diferentes metodologias, praticas pedagdgicas, avaliacdo, entre outros

fatores que corroborem com a educagdo proposta aos jovens e adultos da

EJA.
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A FORMACAO CONTINUADA PARA EJA

A formagdao continuada desempenha um papel crucial no
desenvolvimento das competéncias profissionais e no aprimoramento da
pratica pedagogica. Trata-se de um processo constante de atualizacdo e
aperfeicoamento, com o objetivo de aprimorar as habilidades e
conhecimentos dos profissionais ao longo de sua carreira.

A formacdo continuada de professores € uma area fundamental na
educagdo contemporanea. Diante das rapidas mudancgas sociais, tecnolégicas
e culturais, os educadores enfrentam desafios crescentes para se manterem
atualizados e proporcionarem uma educacao de qualidade aos alunos. Esse
desafio é ainda mais relevante quando se trata da Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA), uma modalidade que busca atender a uma parcela da
populacdo muitas vezes excluida do sistema educacional.

A Educacgdo de Jovens e Adultos tem como objetivo principal oferecer
oportunidades educacionais a pessoas que ndo tiveram acesso ou nao
concluiram seus estudos na idade regular. Muitas vezes, esses alunos trazem
consigo experiéncias de vida diversas e desafios particulares, como trabalho,
familia e responsabilidades financeiras. Nesse contexto, a formagdo
continuada dos professores que atuam na EJA é fundamental para garantir
que esses educadores estejam preparados para lidar com as especificidades
desse publico.

No Brasil, as novas Diretrizes Nacionais para a Formacdo Continuada de
Professores da Educacdo Basica trazem orientagbes especificas para a
formacdo dos docentes que atuam na EJA. Essas diretrizes reconhecem a
importancia de abordagens pedagégicas diferenciadas e flexiveis, levando em
consideracdo as caracteristicas e necessidades dos alunos adultos. Além
disso, destacam a relevancia da formagdo voltada para a compreensdao das
realidades sociais e culturais dos estudantes, de modo a promover uma

educacdo significativa.
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A implementacdo das novas diretrizes enfrenta desafios complexos.
Primeiramente, a realidade da EJA é marcada por heterogeneidade de
experiéncias, niveis de escolaridade prévios e demandas de aprendizagem.
Isso exige que a formagdo continuada seja flexivel e diversificada, de modo a
atender as necessidades especificas dos professores. Além disso, é
necessario considerar a infraestrutura adequada para a realizagdo da
formacdo, especialmente para profissionais que atuam em areas remotas.

Ao observar experiéncias internacionais bem-sucedidas na formacgdo
continuada de professores da EJA, é possivel identificar algumas licdes
importantes. Paises como Finlandia e Canada tém investido em programas de
formacdo que incentivam a colaboragcdo entre os professores e a pesquisa
sobre praticas pedagdgicas eficazes. Essa abordagem fortalece ndo somente
a autonomia dos educadores, conhecedores de praticas e experiéncias, como
contribui para a melhoria da qualidade do ensino quando valoriza o professor

enquanto pesquisador ou como nos evidencia Giroux

“intelectuais transformadores” em que “[..] encarando os professores
como intelectuais, nés poderemos comegar a repensar e reformar as
tradicdes que tém impedido que os professores assumam todo o seu
potencial como estudiosos e profissionais ativos e reflexivos” (2008,
p. 162).

Grande diferenca da educagdo da Finlandia, por exemplo, para os
adultos, encontra-se na organizacdo curricular baseada no principio das
competéncias pessoais de cada aluno. Sdo os professores, reconhecidos

como “intelectuais” que “desenham” o plano formativo de cada aluno.

ndo se conta em anos, mas, sim, em conclusdo dos cursos necessarios
para sua formacdo. Dessa forma, um plano de desenvolvimento de
competéncias pessoais é elaborado para cada aluno. O plano é
elaborado por um professor ou orientador em conjunto com o aluno e,
quando aplicavel, é representativo da atividade profissional.

As habilidades sdo consideradas também aprendizagem obtidas em
midias, as que ocorrerdo em outras escolas, atividades com a familia e de

lazer etc. Contudo se faz urgente o reconhecimento a Paulo Freire quando
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reconhecia no préprio individuo as potencialidades do seu desenvolvimento

critico a partir de suas proprias vivéncias e experiéncias.

No entanto deve-se atentar para além do discurso, ou seja, oportunizar
ao professor as diversas possibilidades de formacdao em que ele seja o
protagonista de sua propria histéria formativa. Seja agente de transformacgao
social, que encontre em sua pratica a liberdade para se posicionar, politica,
social e culturalmente jA que se torna o agente principal pela transposigao

didatica realizada do plano normativo maior.

Na Finlandia, os professores e professoras representam uma
profissdo de elevada qualidade académica e ética. Tém de assumir
um papel ativo na problematizacdo daquilo que ensinam, como
ensinam e dos fins que tém em vista. Devem considerar-se a si
préprios como intelectuais plblicos que combinam concepcdo e
aplicagdo, pensamento e pratica, na sua agdo em favor de uma
cultura de valores e justica democraticos. Tém o direito e a
obrigacdo de articular as necessidades e desafios educacionais na
sociedade que servem. Também tém de ser ativos nos debates e
decisdes publicos que afetam o desenvolvimento das escolas e da
educacdo. Como profissionais, os professores e professoras nado
podem ser apenas cumpridores de decisdes, tém de participar
também na sua elaboragdo. (HANNELE, 2012, p. 35)

A medida gue a sociedade se transforma novas demandas para a
educagdo também se transformam. A formagdo continuada de professores na
EJA deve estar em consonancia com as mudangas sociais, novas tecnologias
e desafios emergentes. Significa afirmar que a formacdo ndo pode ser
estatica, mas sim adaptativa e flexivel, capaz de acompanhar as demandas da
sociedade contemporanea e proporcionar uma educacdo de qualidade
independentemente da idade. Sabe-se que a Finlandia se especializa
fortemente na formagdo de professores, uma das profissdes mais buscadas
pelos Finlandeses. O Brasil ja teve projetos educativos estudados pela
Finldndia, como “Professores para o Futuro”, do MEC em parceria com o CNPq,
e o “Giramundo”, da Secretaria da Educacdo e da Ciéncia e Tecnologia do
estado da Paraiba.

11



Editora Escolha Certa

Comparar Brasil e Finlandia ndo é nosso propdsito, mas reconhecer as
praticas educativas de paises que esta entre os dez paises mais inovadores do
mundo, segundo o indice Global de Inovagdo - IGI, desenvolvido pela
Universidade Cornell, pelo Instituto Europeu de Administracdo de Empresas -
INSEAD e pela Organizacdo Mundial de Propriedade Intelectual, integrante da
Organizacdo das Nacdes Unidas - ONU.

Cabe ressaltar que o éxito do modelo da Finlandia ndo

“caiu do céu como um raio num dia ensolarado”, na feliz metafora
marxiana, mas inseriu-se em um amplo e participativo projeto de
nacdo, conforme anteriormente mencionado. Atalhos “rapidos” e
solugdes imediatistas de curto prazo, que caracterizam o modus
operandi do atual estdgio do capitalismo, em sua congenial e
obsessiva ansia de competitividade, ndo produzem a consisténcia
necessaria para solidificar as bases adequadas ao desenvolvimento
de um sistema justo e eficaz. (BASTOS, 2017, p. 11)

Enfim, como afirma Frigotto (2012), precisamos da formagdo que
envolve vida corpérea material e desenvolvimento intelectual, cultural,

educacional, psicossocial, afetivo, estético e ludico.

CONSIDERAGOES FINAIS

A formagdo continuada de professores na EJA desempenha papel vital
para uma educacdo inclusiva e de qualidade. As novas Diretrizes Nacionais
para a Formagdo Continuada trazem orientagdes importantes em sua diregdo,
entretanto deve-se estar atento aos designios e reconhecimentos que as leis
exercem sobre a EJA e seus professores.

Ultrapassar as questdes da EJA como a grande divida social do Brasl,
organizar normativas que reconhecam o professor como um agente de
mediagdo de conhecimento e ndo de transformacao, repensar os espagos da
EJA ndo como o ditimo turno da escola, mas sim como o espago vivo para

transformar e agir na educacdo, sdo necessarios e urgentes.
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Ao implementar estratégias inovadoras, como a utilizacdo da
tecnologia, e ao buscar inspiracdo em experiéncias internacionais bem-
sucedidas, é possivel criar um ambiente propicio para o desenvolvimento
profissional dos educadores e, consequentemente, para a transformacdo e
superagdo daquilo que estd “posto”. A formacdo continuada ndo é agao
isolada, mas sim um compromisso continuo com a melhoria da pratica
pedagogica e enriquecimento da experiéncia de aprendizagem dos estudantes

adultos.
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A FORMACAO CONTINUADA COMO LUGAR DE ACESSO A CIENCIA DE
REFERENCIA PARA O ENSINO DE HISTORIA

Rutemara Florencio®

INTRODUCAO

E costume no Brasil, a discussdo sobre a qualidade da educacdo
escolar - principalmente aquela oferecida pelo poder publico - a qual, ja
sabemos, depende de politicas puablicas que privilegiem e atendam os sujeitos
que compdem o universo escolar. Ser professor no Brasil é ter uma carreira
permeada por baixos salarios, infraestrutura precaria e problemas diversos
que adentram as salas de aula mesmo sem estarem diretamente ligados ao
ensino e a aprendizagem escolar. Assim, ndo é surpresa que a cada ano
diminua o numero de pessoas interessadas em ingressar NOS CUrsos
superiores ligados a educacdo, pois, a0 que parece, ser professor é pouco
atraente do ponto de vista econémico e social.

No entanto, mesmo diante das dificuldades inerentes a profissdo, os
que adentram a carreira docente e se tornam professores, vdo, ao longo do
exercicio profissional, construir uma identidade e profissionalidade a qual
possui caracteristicas especificas da docéncia. Dentro desse universo
complexo, a Formagdo de um professor esta ancorada em trés tipos de
conhecimento, segundo Névoa (2022): conhecimento cientifico/disciplinar, o
conhecimento pedagdgico e o conhecimento profissional docente.

A formacdo de um professor é complexa e ndo se esgota na formacao
superior inicial: ela é permanente, processual e temporal, pois, sabemos que o
mundo passa por transformagdes constantes e a escola é uma instituicdo que
as reflete ao mesmo tempo que produz um conhecimento escolar Gnico e
importante na vida social. Nesse ambiente que traduz o fazer pedagdgico

profissional dos professores tém lugar os trés tipos de conhecimento citados

5 Doutoranda em Educagao pela Universidade Tuiuti do Parana, graduada em Estudos Sociais.
Licenciatura Plena em Histéria. Especialista em Histéria do Brasil e Educagcdo a Distancia.
Mestra em Educacdo (UNESA/RJ 2011).
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por Névoa (2022), sendo o (ultimo (conhecimento profissional docente),
construido a partir da compreensdo da “esséncia do ensino”, do saber
reconhecer aquilo que faz, de sua agdo pedagédgica e, por Gltimo, na tomada
de decisdes fazendo escolhas com “discernimento” além de saber “lidar com
o conhecimento em situagdes de relagdo humana” (NOVOA, 2022, p. 84).
Para esse autor, a formacdo de professores (inicial e continuada) deve ser
realizada no coletivo, unindo professores da educagdo bdasica e das
universidades num sistema colaborativo que nao hierarquize saberes, mas, que
ressignifique o espacgo de atuagdo profissional.

Concordamos com Névoa quando ele estabelece que a formagdo deve
ser colaborativa, com espaco de fala para os professores manifestarem
demandas auxiliando uns aos outros. E importante ressaltar que o
planejamento formativo deve atender as necessidades reais dos professores,
como salienta Teixeira (2021) ao abordar formagdo continuada para
professores de Historia.

Nesse contexto, formacao com sentido, planejada a partir de objetivos
claros e com respaldo na ciéncia de referéncia, contribui para que os
professores de determinado componente curricular - como é o caso dos
professores de Histéria citados neste trabalho - deem ainda mais significado
para sua pratica docente ao observar teoria e pratica como componentes de
um mesmo objeto: o ensino de Histéria.

Ao abordarmos o ensino de histéria, temos na Educagdo Histérica o
embasamento para discutir formagdo continuada de professores de Histéria a
partir de duas pesquisas: uma na Bahia (Pina, Aguiar e Lima, 2020) e outra no
Parand (Gevaerd 2019). As pesquisadoras trazem importantes contribuicoes
para compreensdo da importancia da formacdo continuada amparada nos
pressupostos da Educagdao Histérica assim como discutem como a
aprendizagem histérica é importante para que os alunos compreendam que

Histéria ndo é sé passado, mas, da suporte para entender o presente e futuro.
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Assim, este trabalho traz uma analise geral sobre a formacdo continuada de
professores como também observa a formagdo continuada para professores
de Histéria amparada na ciéncia de referéncia para o ensino de Histéria: a

Educagdo Historica.

FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES E SUAS IMPLICACOES NA
PRATICA DOCENTE

O campo de pesquisa relacionado a formacdo de professores
estabelece dois momentos: a formacao inicial e a formacdao continuada. A
inicial é a formagdo pautada pela universidade (principalmente) que traz o
escopo tedrico sobre a educacdo escolar oferecendo
embasamento para que esse aluno e futuro professor construa uma
profissionalidade tendo acesso ao conhecimento cientifico de referéncia nas
questdes educacionais. Ja a formacdo continuada esta relacionada, segundo
Franco (2019, p. 98) "a necessidade de integrar vida e formacéao; articular a
pessoa do professor as circunstancias de seu trabalho e profissdo de forma
critica e integrada”’, ou seja, neste tipo de formacdo, o professor analisa,
reflete, constréi e reconstréi agdes e crencas a partir do que acontece (ou
ndo) no cotidiano de seu trabalho com os alunos e com o coletivo escolar.

Romanowski, Saheb e Martins (2020, p. 7) ao analisarem as
perspectivas educacionais, salientam que “a qualificacdo da prética
pedagégica na atualidade tem como énfase a aprendizagem”, significando
assim que, todas as ac¢des pertinentes ao ambiente escolar estejam focadas
no aluno e nas necessidades de aprendizagem que os curriculos educacionais
promovem para ele.

Tal contexto se apresenta na Base Nacional Comum Curricular onde os
objetivos de aprendizagem sdo centrais na demanda dos curriculos de cada

estado brasileiro. As autoras observam que sendo a aprendizagem o ponto
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central das politicas de estado relacionadas a educagdo, uma “nova cultura”
se impde a “partir de novas formas de ensinar, interferindo profundamente na
pratica docente”. Nesse caso, a formacdo inicial tem que ser analisada e,
reestruturada como também a continuada deve atender as perspectivas atuais
que permeiam a func¢do da escola na vida social como também a funcao
docente em relacdo a aprendizagem dos alunos.

Sabemos que a formacdo docente é processual, dindmica e
estruturante da identidade profissional dos professores sendo imprescindivel
para que eles desenvolvam autonomia e seguranca em sua pratica
pedagogica.

A professora Marli André, referéncia na area de formacdo de
professores, salienta que a formacdo continuada de professores ndo deve ser
vista como um meio de cobrir déficits que a formacao inicial tenha deixado,
mas, deve ter como concepcdo a reflexdo permanente da pratica, o
desenvolvimento de postura investigativa e promoc¢do do trabalho coletivo
(MARTINS & ANDRE, 2020). Para essa pesquisadora do campo de formacéo de
professores, é na formacdo continuada que o professor vai aprofundando
conhecimentos e construindo outros a partir da sua pratica docente e das
relacdes estabelecidas com seus alunos e seus colegas de profissao.

As consideracbes sobre formacdo continuada ser um momento
especifico de articulagdo da “pessoa do professor as circunstancias de seu
trabalho e profissdo de forma critica e integrada” advém da analise de Franco
(2018, p. 98) que observa uma descaracterizagdo do sentido desse tipo de
formacgdo pois, em muitos casos, ndo estdo integrados as necessidades dos
professores. A autora observa que ha muita oferta de “cursos avulsos e
supostas capacita¢des” geralmente vinculados a questdes comerciais e que
ndo trazem em si as questdes que sdo vivenciadas pelos professores em seu

local de trabalho. Ela defende que a formacdo continuada seja oferecida de
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acordo com as demandas dos professores e que a mesma aconteca,
preferencialmente, no espago escolar onde os professores estao.

Em relagcdo ao espacgo escolar como locus primordial da formacdo
continuada, tanto André (2020) quanto Franco (2018) consideram que o
coletivo docente pertencente a instituicdo escolar pode decidir o tipo de
formacdo que deseja - diante do contexto vivenciado - como também
trabalhar de forma colaborativa. As duas autoras observam que os docentes
podem promover mudancas significativas no contexto escolar quando
trabalham em conjunto como também fomentar a aprendizagem e formacdo
dos alunos que é ponto central da fungdo docente. Giordan e Hobold (2015)
em pesquisa realizada sobre necessidades formativas de professores
iniciantes destacaram que os mesmos gostariam de aumentar o tempo
destinado a formagdo continuada possibilitando tratar de temas como a
inclusdo, novas metodologias além de trocas de experiéncias com professores
que estdo a mais tempo na profissao.

Gatti (2017, p. 727) ao analisar o cenério da formacdo de professores
no Brasil, considera que, “as novas situagdes geradas no ambiente escolar,
pedem novas posturas didaticas” ampliando a complexidade do trabalho
docente e exigindo, segunda a autora, que se olhe para o que esta
acontecendo no presente e os “efeitos histérico-sociais dessas acoes’.
Nesse sentido, pesquisas sobre a formacdo inicial e continuada sao
fundamentais pois sdo ponto de partida para mudancas estruturais nessas
formacdes docentes. A autora salienta que a questdo da qualidade da
aprendizagem dos alunos esta diretamente relacionada a qualidade da
formagdo dos seus professores.

Se as pesquisas revelam dados importantes sobre aprendizagem dos
alunos inclusos no sistema escolar como também analisam a qualificacdo dos
cursos de licenciatura que formam professores e estabelecem uma relacao

entre ambos, dados sobre a formagdo continuada sdo mais escassos.
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No entanto, constatamos que esse tipo de formacdo, depois que o
professor ja esta inserido no sistema escolar, seja ele publico ou privado, é
fundamental para que o mesmo, junto com seus pares, torne a reflexdo sobre
a pratica um habito que transforme a acdo, ou seja, a organiza¢do do ensino
escolar.

Gatti (2017, p. 732) ao refletir sobre o processo educacional, diz que o
mesmo se faz no coletivo e que, portanto, ndo é solitario pois envolve
professores (que sdo os adultos) e alunos (o grupo mais jovem) tendo os
professores, papel central no processo. Ao ressaltar o papel fundamental que
os professores desempenham na construcao da aprendizagem dos alunos
pode parecer que ha um descompasso relacionado a importancia que cada
grupo possui para o sistema escolar pois, sabemos que as politicas publicas
estdo discursivamente centradas, no aluno.

Porém, por mais que possa parecer haver um desequilibrio relacionado
a importancia que professores e alunos adquirem no atual cenario da
educagdo escolar, entendemos que a relagdo entre os dois é equilibrada e
que um depende do outro para alcancar os objetivos de aprendizagem
previstos curricularmente: Nao ha aprendizagem eficiente sem que haja um
professor qualificado para ensinar.

A qualificagdo profissional docente é processual, construida a partir da
formacdo que o mesmo vai recebendo ao longo da carreira. Nesse caso, ao
terminar a formacdo inicial, que deve ter como pressuposto unir a teoria com
a pratica, a formacdo continuada oferecida em servico, deverda dar
continuidade a construcdo do conhecimento docente e da identidade
profissional. Ao tratar da identidade docente, Marcelo (2009) estabelece
alguns desafios relacionados a construcdo e desenvolvimento profissional dos
professores onde sdo cada vez mais cobrados a serem eficientes e, nesse
sentido, precisam dominar uma série de competéncias. Além do dominio do

saber docente (conteldos, préatica e tudo o que envolve a profissdo),
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professores sdo chamados a "transformar a profissdo docente em uma
profissio do conhecimento” (MARCELO, 2009, p. 128). Assim, entendemos
que sb é possivel aos professores atingirem tais aspectos a partir da reflexdo
na pratica e sobre a pratica possibilitadas pela formagdo continuada.

Névoa (2022) ao tecer consideracbes sobre a construcdo do
conhecimento profissional docente, estabelece a formacdao continuada como
pertencente a um conjunto de momentos que embasam esse conhecimento.
Segundo ele, como a formacdo continuada é de responsabilidade das escolas
e das redes de ensino, o ideal é construir parcerias com as universidades
(responsaveis pela formacdo inicial) e outras entidades sejam elas municipais,
estaduais ou federais onde todos, num esforco em conjunto tenham como
objetivo, oferecer subsidios aos professores para que possam construir um
conhecimento profissional que é “contingente, coletivo e publico”. (NOVOA,
2022, p. 17)

Ao elaborar uma definicdo para o conhecimento profissional docente,
Névoa (2022) estabelece que ele depende, também, da formacgdo (inicial e
continuada) para ser construido. Portanto, esse conhecimento da aos
professores uma identidade prépria e o dominio de sua funcdo numa
sociedade que vem questionando e desvalorizando a profissdo docente
continuamente. Gatti (2017, p. 732) observa que o papel do professor requer
que ele domine um saber “que alia conhecimento de contetidos a didatica e
as condicdes de aprendizagem para segmentos diferenciados, associados a
posturas éticas (...)".

Vemos, entdo, que tanto Névoa quanto Gatti consideram que o
conhecimento docente é algo que da aos professores uma diferenciacdo e
importancia social, como também valoriza a fungdo desempenhada por esses.
Indo mais além, podemos inferir que, quanto mais esse conhecimento se
traduzir em uma pratica qualificada visando a aprendizagem dos alunos, maior

sera a importancia da profissdo docente. Essa pratica qualificada ndo se faz
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sem que haja uma formacdo especifica relacionada ao oficio do professor, e,
no caso dos professores que ja estdo inseridos na educacdo basica, a
formacgdo continuada se torna essencial.

Ao refletir sobre como organizar uma formagdo continuada, Franco
(2017) estabelece alguns principios que tornam essa formacdo significativa
para os professores proporcionando aprendizado e reflexdo de forma coletiva
sobre a pratica docente. A autora observa que as agles de reflexdo e
investigacdo feitas em grupo, constroem “novas concepgdes sobre a pratica”
(FRANCO, 2019, p. 96). O sentido de refletir e agir a partir do que se constroi
por meio da coletividade, tem a possibilidade de trazer mudancas tanto nas
concepgdes dos integrantes do grupo quanto nas acdes decorrentes dessas
concepgdes. Um outro principio importante é a “busca pela teoria na pratica
ao invés de aplicar a teoria na préatica’.

Ainda segundo Franco (2019) a pratica pedagégica como objeto de
reflexdo e, a partir desse movimento, saberes docentes podem ser
apropriados e construidos pelos professores (teoria). Finalmente, um principio
fundamental para a autora na questdao da formacdo continuada é a
“participacdo voluntaria” dos professores no processo. Ha de se ter desejo de
participar das reunides, propdsito e adesdo consciente a fim de construir um
conhecimento que traga resultados praticos para o contexto escolar e para 0s

professores enquanto profissionais detentores de saberes especificos.

FORMAGAO CONTINUADA PARA PROFESSORES DE HISTORIA E O AMPARO NA
TEORIA DA EDUCAGAO HISTORICA

Anteriormente observamos que a formacdo de professores é um
processo que ndo se esgota na formagdo inicial mas, se estabelece ao longo
do desenvolvimento da carreira docente fundamentando a identidade
profissional e, construindo um “conhecimento profissional docente”, o qual

segundo Noévoa (2022), possui dimensdes proprias e complexas que

22



Editora Escolha Certa

caracterizam a pratica docente ndo apenas nos aspectos técnicos mas, nas
relacdes humanas, nos saberes construidos a partir da pratica do ensino
como também no conhecimento daquilo que esse professor ensina. De forma
geral, entendemos que ser professor é uma profissdo que possui importancia
social e que a mesma se distingue das outras por possuir um cabedal de
caracteristicas especificas e distintivas construtoras da profissionalidade

docente. Para Névoa (2022, p. 84):

Formar-se como professor é compreender a importancia deste
conhecimento terceiro, deste conhecimento profissional docente, que
faz parte do patriménio da profissdéo e que necessita de ser
devidamente reconhecido, trabalhado, escrito e transmitido de
geracdo em geragao.

O entendimento de que os professores sdo detentores de
conhecimentos especificos relacionados a sua profissdo, esta de acordo com
o que Schmidt (1996, p. 117) observa para os professores de Histéria quando
da pratica nesse componente curricular. A formacdo profissional entdo deve
promover “a unido entre a competéncia académica (dominio dos saberes) e a
competéncia pedagégica (dominio da transmissdo do saber), aliando
competéncia, convicgdes e experiéncias de vida.”

Para os professores de Histéria, além dessas premissas na formagdo,
Schmidt (1996) relaciona a autoridade do docente com a forma pela qual ele
consegue se comunicar com o aluno sobre as questes histéricas: “a
autoridade reside, também, na capacidade de estabelecer uma espécie de
comunicag¢do individual com seu aluno, levando-o a uma intimidade com um
certo passado e determinado presente” (apud PINA, AGUIAR & LIMA, 2020, p.
05).

A perspectiva de que o professor de histéria estabeleca um didlogo com
o aluno a fim de construirem conhecimento sobre o tempo e os fatos que se
situam nesse tempo, demanda uma pratica que ndo se associa apenas com a
aquisicdo de competéncia académica por mais que, essa, seja fundamental
para o professor historiador.
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O contexto, nesse caso, pede a mobilizacdo de conhecimentos
relacionados a pratica como um todo, chamado por pesquisadores como
Maurice Tardif, Claude Lessard e Louise Lahaye de “saberes docentes”. Esses
saberes “sdo provenientes da formagdo profissional, dos saberes das
disciplinas, dos curriculos e da experiéncia.” (CIAMPI, 2010, p. 103). Ou seja,
ndo sao apenas os conhecimentos disciplinares que concedem ao professor
de Histéria, saberes suficientes para o exercicio da sua profissdo nas salas de
aula: é o “amélgama” de conhecimentos provenientes de toda uma formacéo,
da experiéncia cotidiana na pratica do ensino de Histéria, das relagdes
estabelecidas no coletivo.

Ciampi (2010, p. 103) observa que “a pratica profissional ndo é local de
aplicagdo dos saberes universitarios, mas, sim, de filtragdo, processo no qual
esses saberes sdo transformados em fungdo das exigéncias do trabalho”. O
processo mencionado aqui pela pesquisadora e historiadora, nos leva a
associar o trabalho docente com uma perspectiva de formacdo que possibilite
aos professores de histéria mobilizarem conhecimentos nos quais possam se
reconhecer enquanto professores profissionais de Histéria como também
compreender o impacto de seu trabalho na vida dos alunos.

O reconhecimento dos professores sobre seu trabalho, sobre a
construcdo e o exercicio da autonomia intelectual e legitimidade de sua
pratica docente estdo certamente vinculados a formagdo continuada dos
professores, conforme observa Abud (2017).

A autora aponta esse tipo de formagdo como algo fundamental para
construcdo da identidade profissional e, essa como aporte para que o
professor exerca autonomia intelectual e ajude o aluno a construir a dele.
Abud (2017) considera que a formagdo continuada para os professores de
histéria deve preservar o embasamento nos conteldos e temas histéricos,
assim como evidencia, de forma geral, a necessidade de utilizar métodos e

recursos que auxiliem na constru¢do do saber histérico escolar. Abud, nessa
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reflexdo, ndo menciona a relacdo da pratica pedagégica vinculada a teoria
sobre ensino de historia.

Dias e Cainelli (2019) em pesquisa sobre a pratica pedagdgica de
professores amparada na educacgdo histérica como metodologia do ensino de
histéria, observam a formagdo continuada como imprescindivel para que os
docentes possam se apropriar de elementos tedricos e metodoldgicos
relacionados a pratica do ensino de histéria. Essa pesquisa de 2018/2019,
analisou dados coletados com professores de histéria sobre seus
conhecimentos a respeito da Educagdo Histérica que, segundo as autoras,
“estd focada especialmente na cognicdo e metacognicdo na disciplina
priorizando a racionalidade histérica”. (p.105). Como esse conhecimento ndo
fez parte da formacdo inicial dos professores pesquisados, a formagdo
continuada se constitui como caminho para apropriacdo da teoria.

Schmidt e Barca (2014, p. 21) explicam que a Educagéo Histérica é um
novo campo de pesquisa que se insere “no dominio especifico da Didatica da
Historia, considerada como uma disciplina especializada, com debates
tedricos e métodos de pesquisa proprios.”

Assim, para a apropriacdo desse cabedal tedrico - cada vez mais
presente como objeto de pesquisa nas universidades do sul e centro-oeste do
Brasil, os professores de Histéria tém na formac¢do continuada, o lugar
fundamental para constru¢do de aprendizagens sobre a teoria.

Pina, Aguiar e Lima (2020, p. 10) consideram que “as estratégias e o
estilo de ensinar construidos por professores ao longo de suas carreiras
revelam muito da sua formagdo e trajetéria, como também as diversas
experiéncias e concepgdes que os constituem”. A pesquisa empenhada pelas
autoras, revelou que a maioria dos professores diz ser adepto da aula
expositiva, uso do livro didatico e trabalho com fontes e documentos o que

mostra, “uma certa tradicdo” na organizacdo do ensino de histéria.
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Por outro lado, a pesquisa também ressalta através dos dados que ha
“pouca sistematizagdo e fundamentagdo tedrica dos professores em relacao
com a ciéncia da Histéria”. (p. 13). Essa questdo mostra que os professores
ndo deixam claro se tem embasamento tedrico metodolégico na construgao
de suas aulas e, as autoras consideram que “hd desconexdo com as
pesquisas do campo do ensino de Histéria” que, no caso, esta relacionado a
Educagdo Historica.

Se na pesquisa de Dias e Cainelli (2019), o objetivo é analisar a relagdo
entre formag¢do continuada e aprendizagens sobre Educagdo Histérica, a
pesquisa de Pina, Aguiar e Lima (2020) mostrou que tais aprendizagens ndo se
afirmam nas respostas dos professores pesquisados.

As pesquisadoras atentam que é importante para os professores de
Historia conhecerem tanto o campo da teoria da Histéria como o pedagégico
e consideram que esse conhecimento deve ser vinculado ao contexto
profissional e formativo. Nesse caso ndao é uma formacdo genérica,
organizada sem a presenca dos pressupostos que envolvem a construcdao do
conhecimento histérico, que possibilitara aos profissionais docentes o
dominio tedrico- metodologico e conceitual da Educagdo Histérica, mas, uma
formacdo especifica que trate tanto da questdo tedrica quanto pratica do
ensino de Histéria amparada na teoria. Assim, observamos que ha uma forma
de ensinar histéria que é orientada a partir de uma metodologia que da
suporte para aprendizagem histérica.

A educacdo histérica é uma teoria que orienta o ensino de historia para
que as aprendizagens desse componente curricular estejam amparadas no
desenvolvimento do pensamento critico dos alunos através de procedimentos
representativos tais como: “investigar as ideias que os alunos ja possuem;
selecionar diferentes respostas historiograficas para o contexto histérico
estudado; estimular os alunos a construirem novas hipéteses investigativas”,

entre outros (CURITIBA, 2006, p. 152 apud Gevaerd (2019). Desse modo,
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notamos que ha uma especificidade na forma como se ensina histéria e,
consequentemente, na aprendizagem da histéria pelos alunos, fortalecendo
entdo, nesses, o desenvolvimento da consciéncia histérica e para os
professores, a percepcdo de que ele é um pesquisador.

A formacdo continuada pautada pela especificidade do ensino de
histéria foi analisada por Gevaerd (2019) quando do oferecimento de cursos
aos professores da Rede Municipal de Curitiba ja que a Secretaria Municipal de
Educagao (SME) tem uma parceria com o LAPEDUH - laboratério de educagdo
histérica da UFPR e, as formagbes para professores sdo amparadas nos
pressupostos da Educagdo Histérica. Neste trabalho, Gevaerd analisou como
a metodologia da “Aula Histérica” - proposta do curriculo e o conceito de
“Histéria Dificil” de Bodo Von Borries aparecem em trabalhos que os
professores cursistas apresentaram nos “Seminarios de Educagdo Histérica”
ocorridos entre 2016 e 2017 e que, mostram resultados das formacgdes
continuadas oferecidas por essas instituicbes aos professores de Histéria da
rede publica.

A metodologia da Aula Histérica, segundo Gevaerd (2019) é uma

proposta inovadora presente no curriculo escolar da rede publica de Curitiba:

E uma metodologia de ensino proposta por Schmidt (2017, p.68)
adaptada a partir dos fundamentos da matriz disciplinar da ciéncia
da histéria de Jorn Risen (2001, p.35). O conceito de “Aula
Histérica” foi sendo constituido por Schmidt na relagdo da teoria da
consciéncia histérica na perspectiva ruseniana e a pratica dos
professores, ao longo dos cursos de formagdo continuada oferecidos
pelo LAPEDUH/SME.(GEVAERD, 2019, p. 146)

Tal metodologia parte do pressuposto de que toda crian¢a possui uma
consciéncia histérica porque é como ela da sentido a sua experiéncia no
tempo. Desse modo, é necessério “investigar as caréncias de orientagdo na
sua vida prdtica e os interesses que esses sujeitos expressam ao iniciar o

trabalho com um novo conteido da histéria” (GEVAERD, 2019 apud CURITIBA,
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2016a, p.7-8). O trabalho embasado nessa perspectiva tem como
preocupacdo central a produ¢do de um sentido para vida e, segundo Schmidt,
parte “do fato de que o préprio ensino e a Histéria encontram seu sentido na
vida pratica humana" (SCHMIDT, 2017, p. 68 apud GEVAERD, 2019, p. 143).
Nesse sentido, tanto o ensinar quanto o aprender Histéria sdo fundamentos
para entender e significar a vida cotidiana ndo sendo possivel que o ensinar
Historia esteja fundamentado na memorizacdo de datas e personagens
histoéricos.

Em relacdo ao conceito de Histéria Dificil - de Bodo Von Borries, o
mesmo foi trabalhado em formacdo continuada para os professores da rede
municipal em 2016 e 2017. Gevaerd (2019, p. 148) traz a definicdo do autor

sobre essa questao:

Histéria sé é aprendida de forma eficaz sob trés condi¢des dadas: se
novas perspectivas podem ser ligadas com as antigas, se ela estiver
conectada a emogdes - negativas ou positivas — e se € relevante na
vida. A aprendizagem de casos afirmativos de heroismo e
gléria/orgulho parece ser mais facil, mas experiéncias negativas de
danos e culpa/vergonha (ou ambos) sdo muito mais dificeis.
(BORRIES, 2016, p.32).

Observamos que, a histéria dificil € aquela que esta relacionada a
eventos e fatos que marcaram a sociedade e, geralmente estao ligados a
violéncia, agressdo e morte de pessoas: sdo traumaticos, dificeis de serem
abordados e até mesmo, compreendidos no presente. Sendo assim, o
trabalho dos professores de histéria com temas dessa natureza visa também,
desconstruir preconceitos e estigmas que podem aparecer nas investigacdes
iniciais dos professores sobre o que os alunos ja sabem sobre o assunto ou
tema sendo que, a partir das caréncias manifestadas, o tema pode ser
abordado por perspectivas que fortalecam a construcdao do conhecimento
histérico amparado na pesquisa e longe de esteredtipos.

A pesquisa de Gevaerd (2019, p. 153) concluiu que a formacéao

continuada de professores de histéria para o ensino desse componente na
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perspectiva da Educagdo Histérica é muito importante pois, a formagdo traz
para sala de aula “procedimentos metodoldgicos usados pelos historiadores
em situacdes de ensino e aprendizagem”, ou seja, os alunos conhecem e
utilizam métodos de pesquisa o que possibilita exercerem a atitude de
pesquisadores. A autora prossegue observando que os professores modificam
a perspectiva da finalidade do ensino de histéria antes vinculado a
memorizacdo e a aula expositiva pois, “a finalidade do ensino de Histéria é a
reconstrucdo da consciéncia histérica dos estudantes, pois, segundo Risen
(2006, p.16) a aprendizagem histérica “é uma das dimensdes e manifestagdes
da consciéncia histérica”. Assim, aquilo que os professores desenvolvem nas
suas aulas de histéria, de acordo com a perspectiva da Educacdo Histérica
fortalece a construcdo de um conhecimento histérico escolar e desenvolve
nos professores a nogdo de que “a atividade de professor(a) é a articulagao
entre ensino e pesquisa” (GEVAERD, 2019, p. 153).

A articulagdo entre ensino e pesquisa, de que fala Gevaerd (2019), é um
ponto em comum com Franco (2019) quando defende a apropriagdo por parte
dos professores da acdo de pesquisador. Nesse caso, o fato de os
professores terem atitude de pesquisadores sobre sua pratica docente e sobre
sua area de formacdo fortalece a identidade profissional como também
promove melhorias nas aprendizagens dos alunos, pois, a aprendizagem dos
alunos também é central no trabalho de ensino.

Teixeira (2021) em pesquisa relacionada ao Mestrado Nacional
Profissional de Histéria da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB), observou que, a formagdo continuada para professores de Histéria
amparada na ciéncia de referéncia, raramente é oferecida e, durante 15 anos,
apenas uma foi organizada na regido onde ele estd fazendo a coleta de
dados.

O levantamento bibliografico do autor mostrou que ha pouca pesquisa

sobre formacdo continuada para professores de historia, sendo que as
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existentes estdo relacionadas a area de Educacdo. Nesse contexto, ele
observa que ha uma caréncia de formagdo continuada oferecida pela rede
publica a qual ele é vinculado e que, essa falta é prejudicial ao contato dos
professores com estudos e metodologias que, atualmente, ddo suporte
tedrico-metodolédgico ao ensino de histéria (como é o caso da Educagdo
Histérica).

A pesquisa de Pina, Aguiar e Lima (2020, p. 16) chama a atengdo para o
fato de que é necessario “problematizar a visdo de Histéria dos professores”
pois, “a pratica de ensino de qualquer professor é marcada por suas
concepgdes, pela maneira como vé o mundo”. Nesse caso, saber como os
professores do componente curricular de Histéria significam e ddo sentido a
sua area de atuacdo, coopera para que politicas de formagdo sejam
implantadas e, preferencialmente, embasadas na ciéncia de referéncia. As

autoras salientam que:

o campo do ensino de Histéria tem defendido a perspectiva de que o
objetivo de ensinar e aprender Histéria é possibilitar a formagdo do
pensamento histérico, ou seja, ajudar criangas e jovens a se situar no
tempo e se sentirem sujeitos histéricos, ndo apenas acumularem
informacdes sobre fatos histéricos (PINA, AGUIAR & LIMA, 2020, p.
16)

Sendo o objetivo do ensino de histéria, formar o pensamento histérico
assim como construir um conhecimento histérico escolar que seja significativo
servindo aos alunos como orientagdo no presente, a pesquisa de Pina, Aguiar
e Lima mostra que, para os professores sujeitos da pesquisa, a ideia de
“envolver o aluno na problematizagdo e no exercicio de pensar
historicamente” ndo é uma “preocupacdo” (p.17) ja que, os professores ainda
estdo preocupados em trazer o conhecimento mais acabado para os alunos.

A abordagem da pesquisa dessas autoras fez uma relacdo entre a
formacdo versus a pratica de ensino onde observam que a formagdo deve se
embasar nos saberes das ciéncias de referéncia disciplinar como também nos

saberes pedagogicos que interferem diretamente na pratica docente.
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No entanto, uma formac¢do centrada apenas em questfes pedagogicas
ou em metodologias de ensino se constitui como insuficiente pois, conforme
os dados obtidos pelas pesquisadoras, “ha um descompasso entre os avangos
historiogréficos sobre temas histéricos (ex: imigracdo e descobrimento do
Brasil) e as explicagbes por eles (professores) indicados” (PINA, AGUIAR &
LIMA, 2020, p. 19). Nesse caso, observamos que além do conhecimento de
como se constitui a formagdo da consciéncia histérica dos alunos é
necessario aos professores terem acesso a historiografia que traz novos
desdobramentos dos fatos histéricos muito presentes nas salas de aula.

Tal contexto requer uma formacdo continuada constante que privilegie
especificamente os professores de histéria e que englobe em conjunto as
ciéncias de referéncia do ensino de histéria, metodologias de ensino e
debates historiograficos atualizados.

A partir do exposto pelas pesquisas de Pina, Aguiar e Lima (2020) e
Gevaerd (2019) observamos que uma formacdo continuada para professores
de histéria embasadas na ciéncia de referéncia para o ensino de histéria é
uma necessidade urgente pois, para aprender histéria ndo basta apenas
memorizar datas e eventos, mas, encontrar sentido nos fatos passados e em
como eles reverberam no presente. Jorn Risen (2010) precursor da Educagao
Histérica com contribuicdes fundamentais para o campo da Didatica da

Histéria salienta que:

(.)somente quando a histéria deixar ser aprendida como a mera
absorcdo de um bloco de conhecimentos positivos, e surgir
diretamente da elaboragdo de respostas a perguntas que se fagcam
ao acervo de conhecimentos acumulados, é que poderd ser ela
apropriada produtivamente pelo aprendizado e se tornar fator de
determinacgdo cultural da vida pratica humana. (RUSEN, 2010, p. 44).

A anadlise de Risen se fundamenta na perspectiva de que é a narrativa
histérica que promove a possibilidade para que a consciéncia historica
construa um sentido para o tempo e, para que isso aconteca, é necessario

dominio do professor para com o tema como também o conhecimento de
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como a aprendizagem histérica é construida e as formas de se organizar aulas
com esse viés. Assim, podemos inferir que se a formagdo inicial de
professores de histéria ao abordar a pratica de ensino de Histéria trouxesse
uma ciéncia de referéncia como a Educagdo Histérica, muitos dos resultados
da pesquisa de Pina, Aguiar e Lima (2020) ndo estariam expostos.

Por outro lado, a formacdao continuada para professores de Historia
deveria ser uma constante nas politicas de formacdo da rede publica
(principalmente) pois, somente a formacgéo inicial ndo é o bastante quando se
trata do objeto de ensino desse componente curricular que é a Historia. As
pesquisadoras observam que, na regidao onde foi efetuada a coleta de dados -
Estado da Bahia - a formagdo continuada é buscada individualmente pelos
professores que, de acordo com seus interesses pessoais, realizam
especializa¢gbes, pds-graduacdes e cursos diversos objetivando melhorar o
salario.

A escassez de formagdes especificas para professores, como ja
salientado por Teixeira (2021), deixa vago o aprofundamento tedrico-
metodolégico do ensino de Histéria de forma continua, o que, podemos supor,
interfere de forma negativa na aprendizagem de histéria pelos alunos. Este
autor, aborda a formagdo continuada para professores de Histéria num
contexto de atualizagdo tanto tedrico - sobre as teorias que fundamentam o
ensino do componente curricular - quanto pratico - metodologias
fundamentadas na teoria e até mesmo na questdo mais geral relacionada a
aspectos pedagogicos. Ao realizar a pesquisa bibliografica, o autor atenta
para a perspectiva critica da formagdo em Caimi (2015) que salienta que, os
saberes dos professores de Histéria dependem do contexto em que se inserem
e estd relacionado a aspectos politicos e sociais.

As demandas para formacdo partem de caréncias manifestadas pelos
professores de cada rede e lugar, sendo assim, necessario ouvir 0s

professores para que eles manifestem o que esperam para uma formagao,
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como ja observou Franco (2019), Gatti (2017) e Martins (2020). Teixeira (2021,

p. 08) menciona que

(.) apesar da legislagdo ser categérica quanto ao direito do
professor obter a formagdo continuada, custeada, facilitada ou
promovida pelos entes federados, geralmente tais formagdes ndo tem
conseguido mobilizar os professores e tdo pouco provocado as
mudangas necessarias.

Tal situagdo acontece porque, segundo o autor, mesmo que a
legislacdo preveja a oferta de formagdo continuada, os professores ndo sao
consultados sobre o que desejam para essa formagdo, ocorrendo entdo, um
descompasso entre o que os docentes de Histéria precisam e o que de fato,
recebem.

A pesquisa de Gevaerd (2019) mostra que, ao fundamentar uma
formacdo continuada para professores de Histéria em uma ciéncia de
referéncia, a aprendizagem histérica € ressignificada e os alunos constroem
sentido para o tempo presente tendo o passado como ponto de partida. A
autora observa que organizar uma formagdo para professores de histéria da
Rede Municipal de Curitiba embasada na perspectiva da educacao histérica
estd sendo positiva pois, segundo ela “alguns professores e professoras tém
percebido que é fundamental levar para a sala de aula os procedimentos
metodolégicos usados pelos historiadores em situacdes de ensino e
aprendizagem” sendo que esses procedimentos provocam também a
compreensdo dos alunos sobre como é construido o conhecimento histérico e
como eles também podem contribuir para essa construcdo. Prossegue
observando que os docentes “percebem que a finalidade do ensino de
Historia é a reconstrugdo da consciéncia histérica dos estudantes” o que
produz significados e sentidos para o ensino e a aprendizagem da Histéria

(GEVAERD, 2019, p. 153).

33



Editora Escolha Certa

CONSIDERACOES FINAIS

A formagdo de professores € um campo de pesquisa bastante
importante para ndés que somos professores e que estamos buscando
constantemente construir um arcabouco de conhecimentos relativos a nossa
profissdo. E na formacdo inicial e continua que construimos parte decisiva de
nossa identidade profissional que é processual e dinamica.

Anténio Névoa (2022) faz uma pergunta a qual ele chama de decisiva:
“qual é e a quem pertence o conhecimento relevante e pertinente para formar
um professor?” Este autor estabelece trés tipos de conhecimento necessario a
formacdo docente: o conhecimento das disciplinas cientificas (no nosso caso,
de Histéria), o conhecimento pedagdgico e o conhecimento profissional
docente. Para ele, esse (ltimo é decisivo, mas, negligenciado pelos curriculos
de formacdo que enfatizam os dois primeiros ndo reconhecendo que, dentro
da profissdo docente se constréi um conhecimento exclusivo e que vem “de
dentro” da profissao.

Ndo é nossa intengdo discutir como se constréi e o que é o
conhecimento profissional docente para Névoa mas, é importante destacar
gue o mesmo Ppossui caracteristicas que constituem a profissionalidade
docente tanto no entendimento do sujeito em relagdo a sua agdo profissional
quanto na importancia social do que faz sabendo exatamente como faz e por
que faz. O mesmo autor observa que € necessario repensar a formacgdo de
professores pois, a escola em seu modelo do século XIX ndo tem mais sentido
de ser. Para ele, hd uma “metamorfose” nessa instituicdo, o que coloca toda
uma cultura escolar em cheque e abre espaco para transformacao.

No caso da formacdo de professores, € importante que ela seja
organizada e executada levando-se em consideracdo as demandas dos
professores onde eles também sejam formadores juntos a outros formadores

(advindos de universidades e centros de formagdo de professores, por
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exemplo). Um exemplo vemos em Franco (2019) que, ao revisitar sua atuagdo
como diretora de estabelecimento escolar, criou um modelo formativo junto
com os professores da escola atendendo as necessidades da instituicdo e do
professorado local.

Sabemos que a formagdo inicial € s6 o inicio da formacdo dos
professores: ao longo da carreira, o processo formativo sera permanente pois
a identidade profissional é constantemente construida a partir da pratica e
das experiéncias acumuladas no cotidiano dessa pratica. Tal contexto, evoca
momentos de reflexdo na e sobre a pratica assim como construcdo de novos
conhecimentos sobre o componente curricular que ensina, metodologias e
teorias que fazem a diferenca no agir da sala de aula, mas, principalmente,
nas aprendizagens dos alunos. Para isso, a formacdo continuada é uma aliada
fundamental se constituindo como um lugar de encontro, de estudo, de

experiéncia e de exercicio da coletividade.
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DA PRECARIZAGAO DO TRABALHO DOCENTE A PRAXIS PEDAGOGICA DE
QUALIDADE: (DES) CAMINHOS DA FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES
DA EDUCAGAO BASICA

Marcia Rakel Grahl Dal Forno®
Marco Antdnio Ribeiro Merlin’

1. INTRODUCAO

A educagdo publica brasileira se configura em um campo de
contradicbes que transitam entre a prioridade e intencionalidades do
governo pela Educacdo que nem sempre condizem com a realidade das
instituicbes  publicas de  ensino, caracterizando-se  por  ag¢des
desarticuladas, cerceadas por discursos esvaziados de sentido que sao
evidenciados nos diferentes programas de formacgdo continuada.

A formagdo continuada de professores constitui-se diante de
programas distanciados das necessidades institucionais, padronizados,
descontextualizados e nem sempre acessivel a todos. Associado a essas
questdes acumulam-se cursos e oficinas ofertados aos docentes da
educacdo basica que ndo correspondem as preocupa¢des e necessidades
formativas que possam elevar a qualidade do ensino, acarretando
sobrecarga de trabalho e precarizagdo.

Desse modo este texto apresenta uma pesquisa bibliografica que
objetiva propiciar reflexdes sobre as diversas formas de formagdo sob
uma perspectiva critica a partir de andlises do cenario politico que se
estabeleceu nos dltimos anos, destacando alguns movimentos que

contribuiram para o enfraquecimento da categoria docente.

6 Doutora em Educagdo na linha de Politicas Publicas pela Universidade Tuiuti do Paran3,
Mestre em Educacdo na linha de Politicas Publicas e Gestdo da Educagado pela Universidade
Tuiuti do Parana. Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal do Parana (2004) e
especialista em Psicopedagogia pela Faculdade Bagozzi.

7 Mestre em Educagdo pela Universidade Tuiuti do Parana (2022), especialista em Educagao
Inclusiva (2017), pelo Centro Universitdrio Uniandrade e no Ensino da Arte pela Faculdade
Anchieta, especialista em Docéncia no Ensino Superior (2021), pelo Centro Universitario
UNIFACEAR. Graduado em Histéria (2016) e Pedagogia (2018), ambos pela Universidade Tuiuti
do Parana e Processos Gerenciais (2022) pelo Centro Universitario UNIFACEAR
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A formacdo Continuada de Professores configura-se na atualidade
diante de duas perspectivas: Como necessidade e como problema.
Apresenta-se aqui uma extensdo da ideia elaborada por Gaudéncio Frigotto ao
trabalhar o conceito de interdisciplinaridade em seu trabalho intitulado:
Interdisciplinaridade como Necessidade e como problema nas Ciéncias
Sociais. Elabora-se neste artigo uma analise da formag¢do continuada
baseando-se nos mesmos principios utilizados por Frigotto, pois acredita-se
que a formagdo continuada precisa ser repensada para além de métodos de
ensino e técnicas de didatica e sim a partir de bases epistemolégicas,

histéricas e culturais.

Nesta via de raciocinio a formacdo continuada constitui-se como
necessidade pelos seguintes aspectos: Pela concep¢cdo de homem enquanto
ser intelectual, cultural, afetivo, técnico, ético, politico, estético e suas
relacdes sociais; pelo seu carater dialético, diante da totalidade concreta e
totalidade caodtica; da necessidade de romper a fragmentacdo e o plano
fenoménico; pelo fato do conhecimento do social tem um carater unitario;

objetividade (ndo ha neutralidade).

Na continuidade se desvela como problema a partir dos seguintes
elementos:  Primeiro pelos limites do sujeito: no plano de formagdo
(conhecimento individual); Conhecimento humano incompleto; Forma histérica
atrelada as relagdes sociais de producdo (precarizacdo do trabalho); Plano
epistemologico, tedrico e da praxis. E segundo pela complexidade da
realidade: Determinagdes histérico-materiais e culturais; Homem enquanto
produto de suas relacdes; a sociedade cindida em classes contribuindo diante
das condicdes precarias de trabalho e sobrevivéncia para a alienacdo humana,

a consciéncia critica e sua influéncia na transformagdo das rela¢des sociais.
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No contexto atual evidencia-se uma imensidade de cursos ofertados
aos docentes, neste texto refere-se aos docentes de educacdo basica, e em
sua grande maioria resumem-se a troca de experiéncias em que se
disseminam boas praticas de ensino, enfatiza-se que as trocas de experiéncias
sdo de suma importancia e devem permear os cursos de formagdo
continuada, entretanto ndo podem se limitar exclusivamente a praticas. A
formacdo continuada precisa estar organizada de forma indissociavel teoria e

pratica. Ou seja, como bem afirma Ferreira (2008, p.58)

trata-se da importancia de uma formacdo que supere as obviedades
proprias do pensamento linear, da formacgdo alicercada no senso
comum sem a consciéncia critica esclarecedora que oportuniza a
capacidade de compreender a realidade desvendando o fendmeno
em sua totalidade.

Nessa perspectiva o professor precisa muito mais do que ser detentor
de conhecimentos, pois para assumir a reponsabilidade da formacdo humana
dos seus alunos, necessita extrapolar o convencional de formagdo técnica e
oportunizar o dialogo, a reflexdo, o incentivo a pesquisa para que seus alunos
sejam capazes de compreender a necessidade do buscar, do saber, haja vista,
que tal compreensdo lhe conduzira a novos olhares e consequentemente

oportunidades de construir sua prépria historia.

Entretanto, Lombardi (2016) afirma que ndo se tem muito a
comemorar no que se refere a investimento para a formacdo de
professores, sucateamento dos prédios escolares, baixos salarios
obrigando docentes a uma dupla ou tripla jornada de trabalho, sem
condi¢des de adquirir livros, sem poder estudar e atualizar-se. Sintetiza
em: “uma educagdo pobre, para pobres, alienada e alienante”. (2016,
p.28)

Dessa constatacdo, entende-se que a formagdo continuada
acontece conforme a intencionalidade das Instituicbes, pois ao Estado

ndo interessa tal investimento. Fornecer salarios dignos aos professores
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para que possam investir em estudo e material para aperfeicoamento
pode tornar-se uma ameaca ao Estado, um instrumento de luta por parte
dos docentes no que se refere a efetivacdo de seus direitos.

Consequentemente a formacdo humana pode ndo ser interessante
ao Estado. No sistema capitalista € necessario que os alunos sejam bem
formados para atender a demanda do mercado. Ser protagonista,
competente, aprender a aprender, a fazer e a ser, coOrpos passivos,
adequados ao mercado de trabalho sdo caracteristicas fundamentais na
intencionalidade de gerar lucros.

Transformar tal realidade é possivel.

Para isso, a formacdo do educador deve necessariamente
contemplar os aspectos histéricos, filoséficos e politicos de
forma indissociada, permitindo compreender o homem, sua
histéria e transforma-lo. Como educadores, é preciso fazer da
educacdo um espaco de apropriagdo do conhecimento e da
cultura historicamente acumulada um espago de reflexdo sobre a
realidade existente e que permita realizar uma agdo e uma
educacdo efetivamente transformadora. (LOMBARDI, 2016, p.30)

Ressalta-se que o professor precisa compreender historicamente a
evolucdo de seu papel enquanto mediador desse processo de formacao
humana. Nesse processo o docente, principalmente do setor puUblico
encontra alguns desafios. Entre eles encontram-se a falta de tempo para
investir em cursos de formagdo devido a sua carga horaria, dificuldades
financeiras, falta de incentivos como o plano de cargos e salarios, salas
sem estrutura, falta de materiais e recursos para trabalhar, equipe de
trabalho fragilizada onde alguns exercem a docéncia apenas como renda
extra, ma formacgdo inicial entre outros.

Romper com tantas dificuldades é possivel a partir de que o
docente, enquanto sujeito transformador, se posicione e tome frente a
tais situagoes.

Afirma, Castelli (2012, p.7):

"mais do que uma postura reflexiva, o professor necessita
desenvolver a autonomia intelectual como emancipagdo para a

41



Editora Escolha Certa

liberagdo profissional e social das opressdes para que sejam
superadas as distor¢des ideoldgicas, com consciéncia critica, na
busca de mudancas do ensino e, por conseqiéncia, mudancas
sociais na reconstru¢cdo da vida humana. Propde, ainda, uma
andlise de cada um dos modelos a partir da visdo da autonomia
do professor, autonomia essa que tem como foco ndo somente
o profissional, mas sim todo o seu entorno, pois a pratica
pedagdgica é um “ato publico”, é complexo e relacionado com a
realidade”.

Diante disso, a responsabilidade de ser professor na atualidade se
tornou mais complexa diante dos inimeros desafios a serem superados,
pois sob a otica apresentada por Castelli, em que o professor precisa
desenvolver a autonomia intelectual, ou seja, aprender e ensinar a
pensar, coloca-se a educagdo na contraposicdo de muitos interesses,
pois formar individuos pensantes, criticos fragiliza uma sociedade que
precisa manter o seu povo de forma alienada para que um pequeno
grupo se mantenha no poder e continue a se beneficiar dele para
interesses individuais, o que torna-se mais dificil diante de uma
sociedade pensante, atuante, culturalmente enriquecida de conhecimentos.

Os interesses sdo antagbnicos, e nesta Otica se contradizem e
estabelecem uma certa disputa de interesses, em que a Educagdo estd a
servico do povo e a sua mantenedora esta servindo-se do povo,
logicamente que existe uma mascara sobre estes interesses e que
precisam se tornar cada dia mais evidentes para serem superados.
Portanto a analise permeia-se considerando e compreendendo as
intengdes que ficam ocultas a sociedade, o que s6 € possivel mediante a
capacidade de pensar, de refletir criticamente sobre a realidade
estabelecida.

Estes interesses ocultos, se configuram nas instituicdes de ensino
publicos e privados que reproduzem esta légica que permeia sob dois
grandes objetivos: se manter no poder e/ ou gerar lucro acima de

qualquer condicao.
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A complexidade da formacdo humana e seu desenvolvimento ndo
pode ser apresentada em um U(nico texto, portanto aqui objetiva-se
enfatizar alguns aspectos e dentre eles seguindo a linha de pensamento
destaca-se o mercado que se instaurou na sociedade com fins
capitalistas que sobrepde os fins formativos, mas aqui pretende-se
chamar atencdo para os cursos de formag¢do continuada em servico que
transitam entre cursos presenciais, semi presencias e na modalidade a
distancia, e estes se configuram de modo geral com propostas repetitivas
tanto de formato quanto de conteGdo gerando grande insatisfacdo e
desinteresse nos professores, e quando sdo de cardter obrigatério
causam frustacdes pela sobrecarga que acarretam na vida dos que dele
precisam fazer parte. Nesta via de raciocinio pode-se fazer um paralelo
ao que Guy Standing no seu livro O precariado a nova classe perigosa
chama a atencdo para o local de trabalho tercidrio, segundo o autor
com a era industrial a classica distincdo entre casa e local de trabalho
foi forjada e o local fixo de trabalho como norma ja ndo se desintegrou.

(Stading, p. 181). Ainda para o mesmo autor:

As discussdes sobre o “equilibrio entre vida e trabalho” também
sdo artificiais. O lar deixou de ser o lugar onde mora o coragéo,
uma vez que uma quantidade cada vez maior de pessoas,
principalmente do precariado, vive sozinha, com os pais ou uma
série de colegas ou parceiros de curto prazo. Uma parcela cada
vez maior da populagdo mundial considera seu lar como parte
de seu local de trabalho. Apesar de ser menos notada, o que
antes era a preservacdo da casa, hoje é feita nos locais de
trabalho ou em volta deles.

Estende-se nesta condicdo apresentada por Standig, a formacdo, pois
na maioria das redes de ensino pUblicas a formagdo continuada esta atrelada
a necessidade de certificacdo, titulagdo, pois esta ligada ao plano de carreira
e muitas vezes a classificacdo para a disputa de emprego, gerando uma
corrida insana a certificacdes que objetivam exclusivamente garantir e/ ou

melhorar os salarios, desvirtuando o sentido maior de formagdao humana

43



Editora Escolha Certa

plena. Permeia-se no mercado capitalista formacdes reducionistas, sem
grandes teorias, mas que propiciam os diplomas necessarios a garantia do

emprego.

Todavia, a educagdo publica brasileira também se configura em um
campo de contradigbes que transitam entre a prioridade e o descaso do
governo pela Educacdo. Observa-se a um certo tempo propagandas nas
midias mais influentes da populacdo que a Educacdo é prioridade, que
os esforcos do governo federal, municipal e estadual, sdo significativos
na busca de acgbes para elevar o nivel de qualidade da Educagdo no
Pais. No entanto o que de fato se concretiza sdo agdes descentralizadas,
fragmentadas e de pouca efetivacdo, se constituindo em ag¢des vazias,
distanciadas da realidade das escolas brasileiras e que contribuem, em
muitos casos, para burocratizar ainda mais o trabalho docente e dos
gestores destas instituicdes, corroborando para a sua precarizagdo.

O sistema de ensino brasileiro parece perpetuar o que Paro em
1986 ja argumentava, que um dos possiveis aspectos que explicavam a
desqualificacdo profissional da educagdo basica no Brasil permeava os
interesses de uma pequena classe da sociedade pertencente aos setores
dominantes que ndo objetivavam o bom ensino, pois nestas condi¢des
ndo era necessario muitos investimentos para manter. Ainda no raciocinio

do autor:

N

[.] na medida em que ndo interessava a classe detentora do
poder politico e econdmico [.Jmais do que um ensino de
baixissima qualidade, o Estado [..] passou a dar cada vez menor
importdncia a educacgdo pulblica, enderecando para ai cursos
progressivamente mais insuficientes e descurando cada vez mais
das condicbes em que se realizava o ensino de massa. Tudo
isso gerou a multiplicagdo de classes superlotadas, recursos
didaticos precarios e insuficientes, precarissima qualificacdo
profissional e baixissima remuneracdo do professor e do pessoal
da escola em geral (Paro, 1986, p. 131).
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A andlise de autor Paro parece estar adequada a realidade do
sistema de ensino brasileiro mesmo a quase quatro décadas posteriores,
e lamentavelmente a esta andlise vale considerar que em 1986, ano em
que o autor escreveu, ndo havia a universalizacdo do ensino prevista na
legislacdo, o que atualmente estd outorgada na Lei de Diretrizes e Bases

da Educacdo a 9394/96, que prevé nos artigos 4° e 5°:

O dever do Estado com a educagdo escolar pulblica serd
efetivado mediante a garantia de: | - educagdo basica
obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, organizada da seguinte forma: a) pré-escola; b) ensino
fundamental; ¢) ensino médio; Il - educacdo infantil gratuita as
criancas de até 5 (cinco) anos de idade; Il - atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de
ensino. IV - acesso plblico e gratuito aos ensinos fundamental e
médio para todos os que ndo os concluiram na idade prépria; V
- acesso aos nhiveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um; VI - oferta
de ensino noturno regular, adequado as condi¢cdes do educando;
VIl - oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos,
com caracteristicas e modalidades adequadas as suas
necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem
trabalhadores as condi¢cdes de acesso e permanéncia na escola;
VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da
educacdo bdsica, por meio de programas suplementares de
material didatico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a
salde; IX - padrées minimos de qualidade de ensino, definidos
como a variedade e quantidade minimas, por aluno, de insumos
indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem; X - vaga na escola plblica de educagdo infantil
ou de ensino fundamental mais préxima de sua residéncia a
toda crianca a partir do dia em que completar 4 (quatro) anos
de idade. Art. 5° O acesso a educagdo basica
obrigatéria é direito plblico subjetivo, podendo qualquer cidadao,
grupo de cidaddos, associagdo comunitaria, organizacdo sindical,
entidade de classe ou outra legalmente constituida e, ainda, o
Ministério Publico, acionar o poder publico para exigi-lo.

A compreensdo que se faz a esse respeito € que se na andlise de
Paro o ensino publico sem a sua universalizacdo era ja concebido de
forma precaria, com as exigéncias da Lei poucas mudancas puderem ser

vistas, no entanto os problemas se perpetuam, pois vivencia-se na
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atualidade condi¢des precarias muito proximas das apresentadas por
Paro, e na mesma linha de pensamento Libaneo, (2002, p. 196) afirma

que:

O descaso dos governos tem como consequéncia a baixa
qualidade de ensino, na qual se opera um circulo vicioso em
que a degradacdo do produto é, ao mesmo tempo, o ponto de
partida e o resultado da desqualificacdo do educador escolar.
Ou seja, a desqualificacdo da educagdo basica provoca a
desvalorizacdo econdmica e social da profissdo e, por sua vez, a
desvalorizacdo da pratica docente. Consequentemente, provoca
também o desprestigio académico da area

Libaneo (2002), ainda assevera para o fato de que o governo se
utiliza de uma retdérica para afirmar que a educacao ocupa um lugar
central nas prioridades governamentais, no entanto, a universalizacdo da
escola publica, gratuita e de qualidade tem sido sonegada para muitos
em todo o pais. Mais do que isso, talvez, seja prudente pensar que a
escola pulblica de qualidade esteja sendo mantida na utopia
propositalmente, pois precisa manter ativo e de forma ascendente um
mercado que se instaurou no Brasil de forma muito nitida, que é o
ensino privado em todos os niveis e modalidades. Este nicho de mercado
que a cada ano ganha mais espaco e adeptos depende da ma qualidade
do ensino publico para se manter lucrativo ou até mesmo se expandir,
reforcando a ideia de que o ensino de qualidade s6 é possivel fora da
escola publica. Entretanto este mercado contribui para a concentragdo de
lucro e renda a mesma classe que ocupa 0s cargos e poderes NoO NOSSO
pais.

Nesta via de raciocinio, Dourado (2007) sinaliza para o fato de que
as politicas publicas educacionais “cumprem primordialmente e ndo
apenas, a funcdo de integrar e qualificar para o mundo do trabalho,
propiciando estruturas norteadas por interesses e prioridades nem
sempre circunscritos a esfera educacional”. O que se observa é um

significativo distanciamento entre a realidade constituida nos diversos
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espagos institucionais publicos e as agbes que visam superar esta
realidade, as politicas de governo para a Educagcdo ndo conseguem, ou
ndo sao pensadas para este fim, ndo se tornam possibilidades concretas
e intervencdo satisfatéria e superadora das dificuldades apresentadas. Ha
um descompasso entre o trabalho pedagégico e a realidade em
transformacdo pela intervencdo digital entre outros aspectos.

As contradi¢des vivenciadas nas escolas publicas de educacao
basica contribuem a cada ano para uma educagdo cada vez mais
sucateada, de pouca qualidade que se distancia de seu objetivo maior
de transformar a realidade dos individuos que por ela passam, e que
dela necessitam para superar as condicdes de vida em que se
encontram. Além disso, essas questdes influenciam na desqualificagdo do
trabalho dos docentes destas instituicdes, na medida em que o governo
lanca informacfes nos diversos meios de comunica¢do eletronicos,
impresso e midiatico responsabilizando os professores pela qualidade de
ensino, sem dar as devidas condi¢des de estrutura, de recursos fisicos,
didaticos e humanos, e concomitantemente enaltece seus programas
como grandiosos e de extrema eficiéncia, criando ao mesmo tempo
expectativa na populacdao e enfraquecimento na atuacdo dos profissionais
da educacdo de modo geral.

De forma muito incisiva a sociedade foi induzida a pensar que a
classe docente ndo se enquadra na classe trabalhadora e que nao tem
comprometimento com suas atribuicées, gerando uma desconfianca da
sociedade de modo geral nas instituicdes e nos professores, fragilizando
a integracdo da familia com a escola. Para Libaneo (2002, p.196)

As politicas setoriais da educacdo e os planos elaborados até
hoje ndo sé conseguiram firmar a prioridade efetiva do setor
educacional no conjunto das politicas plbicas, como também
ndo foram suficientes para modificar a face do sistema de
ensino. Persistem os classicos problemas: falta de planos e

medidas efetivas, descontinuidade administrativa, desigualdade
entre as regides, estados, grupos etdrios e classes sociais,
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indefinicdo das responsabilidades dos governos federal, estadual
e municipal, além dos cronicos indices de evasdo e repeténcia,
analfabetismo, insucesso da escolarizacdo de criancas de oito
anos, desqualificacdo profissional dos professores, niveis salariais
baixissimos e, fundamentalmente, o alarmante fracasso dos
esforcos em favor da melhoria do ensino.

Todas os aspectos apontados por Libaneo se tornaram recorrentes
e permanentes na realidade da educacdo basica brasileira, as a¢des para
mudar esta realidade sdo superficiais, elaboradas de forma desarticulada,
departamentalizada, reforcando a tese de Saviani que afirmava em 1971
que € necessario para garantir a qualidade da educacdo puablica a
elaboracdo de um sistema de ensino, o que no Brasil ainda em 1971 era
inexistente, o autor sinalizava para o fato do Brasil ter uma estrutura de
ensino e ndo um sistema de fato, destacando a importancia de
conscientizar todos os educadores na intencdo de movimentar a
coletividade dos profissionais para refletir e reestruturar a educacdo do

pais. Contribuindo com esta andlise cabe as reflexdes feitas por Frigotto

(2017, p.28)

“E a partir, sobretudo, das Ultimas décadas do século XX, que
se afirma um processo de desmanche do setor plblico e da
escola publica, como se protagonizou pelos homens de negocio
e suas instituicbes e organizagdes empresariais. Primeiramente,
estimulando o mercado educacional, criando poderosos grupos
que fazem do ensino um lucrativo negécio. [..] O passo
necessario neste processo implicaria a mudanca da funcdo
docente iniciando pelo ataque aos profissionais da educacgéo,
tirando-lhes a autonomia de ensinar, de educar e de avaliar. [..]
Sob a ideologia da neutralidade do conhecimento e da reducdo
do papel da escola plblica de apenas instruir, esconde-se a
privatizacdo do pensamento e a tese de que é apenas valida a
interpretacdo dada pela ciéncia da classe detentora do capital”

A funcdo inerente a Educacdo e as atribuicdes docentes, ainda no
pensamento de Frigotto (2017) estdo configurando-se em interesses que
vao na contraposicdo da classe dominante a qual reage com propostas
ilegitimas perante a constituicdo Federal de 1988 e para além da

ilegitimidade propagam na sociedade ideias ocultas de violéncia,
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intolerancia que se fundamenta o projeto de lei que contempla o
movimento intitulado “Escola sem Partido”, e que contribui de forma
muito significativa para liquidar a funcdo docente.

Este movimento expressa, de certa forma o que vem se
constituindo no Brasil desde as Ultimas décadas do século XX, um
discurso neoliberal que reduz a fun¢do docente a instruir apenas na
perspectiva de uma formacdo pragmatica, utilitarista com fins
mercadolégicos em que objetiva ao contrario da formagdo humana, como
afirma Frigotto (2017) a formagdo de consumidores, contribuindo de
forma muito pontual para manter a sociedade de classes e com
desigualdades sociais gritantes.

Diante da realidade estabelecida no pais oriunda de um cenario de
crise politica, econémica cercada de pessoas desempregadas e cansadas
de presenciar atitudes de corrup¢do por aqueles que deveriam estar a
servico da sociedade e pensando em melhorar as condi¢cdes de vida de
todos os que dela fazem parte, surge um movimento disseminado pelas
redes sociais e por paginas da internet ganhando um nUmero
preocupante de adeptos as suas propostas que manipulam informagdes e
as introjetam nos diversos meios de comunicagdo como uma “corrente
dos justiceiros” criando possibilidades de fiscalizar todo tipo de influéncia
de ideias, de escolhas que possam intervir nas decisdes de seus filhos,
desestabilizando ainda mais a educacdo e a funcdo docente. Pois
objetiva descaracterizar o trabalho pedagégico como um trabalho

emancipador, bem como afirma Frigotto (2017, p.31):

A funcdo docente no ato de ensinar tem implicito o ato de
educar. Trata-se de, pelo confronto de visdes de mundo, de
concepgdes cientificas e de métodos pedagdgicos, desenvolver a
capacidade de ler criticamente a realidade e constituirem-se
sujeitos auténomos. A pedagogia da confianca e do dialogo
critico é substituida pelo estabelecimento de uma nova funcéo:
estimular alunos e pais a se tornarem delatores.
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Este desmonte da escola publica e da desconstru¢cdo do trabalho
docente transita pelos interesses do mercado formado por grandes
empresarios que querem se manter no controle da sociedade, buscando
dominar e explorar a grande massa da populacdo, reforcando a ideia de
que o proletariado deve-se permanecer nas condicdes de submissdo e 0s
burgueses devem utilizar-se desta camada para enriquecer-se ainda mais,
ou seja, deixar tudo como esta, pobre continuando pobre e rico cada
vez mais rico, e os professores diante deste cendrio se enquadram em
campo de atuacdo cercado por contradicbes que  precisam
necessariamente serem desveladas e esclarecidas, pois
indispensavelmente necessitam posicionar-se em relacdo a fungcdo que
exercem que circula entre a possibilidade de educar para a emancipagdo
ou instruir para perpetuar uma sociedade desigual e cindida em classes.

O projeto que explicita as ideias do “Escola sem Partido” pretende
silenciar os professores da escola plblica e deixa como livre escolha
para as escolas particulares, o que reforca ainda mais as concepg¢des
escondidas no texto deste projeto de lei, bem como afirma Barbara

(Frigotto, 2017, p.109):

Lembrando que o professor da escola publica trabalha com o
aluno pobre, ou seja, aquele que o governo neoliberal faz viver
até onde interessa e pode “deixar morrer”, ndo fica muito dificil
entender as racionalidades que constituem o projeto do Escola
sem Partido.

Diante dos aspectos apontados, pensar em formacdo de
professores configura-se em uma ac¢do indissociavel a praxis pedagogica
dos docentes, independentemente do nivel de ensino a que se destina.
As reflexbes elaboradas nessa pesquisa remetem a compreensdes que
espelham determinadas realidades circunscritas no campo da Educacdo
Brasileira que precisam ser reelaboradas a partir de uma concepgdo de
Educacdo que priorize a formagdo Humana transformadora da realidade.
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Portanto, segundo Saviani (1991), o acesso mais amplo e aprofundado,
0 mais critico e compreensivo, sobre a cultura historicamente produzida pelo
homem, deve estar garantido a todos os individuos, independentemente do
nivel de escolarizagdo a que se encontre, para que desenvolva neste mesmo
individuo todas as capacidades de pensar, sentir, expressar-se, conviver e
transformar. A educacao deve contemplar na sua esséncia a concep¢do de
homem a partir de um contexto histérico em que se situa e as rela¢des sociais
que o determinam, segundo Marx o homem é um sujeito histérico produto das

relacbes sociais.

Nessa perspectiva é possivel compreender que a formagdo humana,
neste texto, a formagcdo docente, interfere diretamente no modo de agir,
pensar e de ensinar, o que reflete de forma significativa na maneira que vai
desempenhar seu papel na sociedade, e influenciar na constituicdo desta

mesma sociedade.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

A formagdo humana se constitui inerente ao ser humano em todas as
fases de seu desenvolvimento pessoal e profissional, e a Educagcdo formal,
neste contexto constitui como uma ferramenta emancipatéria para muitas
realidades presentes na sociedade, talvez a escola, traduz para muitas
criancas e jovens a Unica possibilidade de superagdo das condi¢des em que

vivem.

Nessa ética, é inerente a nossa responsabilidade enquanto educador,
pensar e reestruturar a cada dia o nosso processo formativo, precisa-se
urgentemente reverter este ciclo de ineficiéncias, mas para além de
diagnosticar problemas e culpados, se ha que existe culpados diante do

cenario apresentado, é repensar estratégias de formacdo, é agir de forma mais
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completa, de forma mais articulada, de forma mais enriquecedora e mais

coletiva e colaborativa entre os diversos setores da sociedade.

A educacao formal isolada ndo modifica sozinha toda uma organizacao
social, mas pode proporcionar o ponto de partida, nesta vertente precisa-se
investir nas formacdes, mas entender que estas estdao entrelacadas a politicas
de governo que as determinam em sua forma e conteGdo, o que as
caracterizam conforme o programa de gestao de cada governo. Neste sentido
compreender as politicas que gerem os programas de formacgdo continuada
nas redes publicas de ensino da educagdo bdasica se constitui como
imprescindivel para criar possibilidades que superem estas fragilidades
apontadas neste texto na intencionalidade de reverberar para uma educagdo

de qualidade transformadora, emancipatéria.
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FORMAGCAO CONTINUADA PARA GESTORES DO ENSINO SUPERIOR:
UMA DISCUSSAO URGENTE E NECESSARIA

Rita Schane®

INTRODUGAO

Para que uma educacdo de qualidade seja garantida nas instituicdes de
ensino superior é necessaria a presenca de um gestor preparado, consciente
da sua funcdo e da sua importancia nesse lugar, pois é o responsavel por
administrar, organizar e orientar o grupo gestado por ele, tanto no aspecto
organizacional, quanto no estrutural, no politico e, principalmente, no
pedagogico, e vem desse pressuposto, a importancia da formagdo continuada
para os profissionais desse segmento de ensino.

Considerando a importancia do gestor na condugdo das instituicoes
escolares, seja na coordenagdo dos cursos ofertados por elas, seja na sua
diregdo geral, se faz necessario entender quem é o gestor educacional, qual o
perfil, quais suas atribui¢cbes, suas responsabilidades e, mais do que isso,
saber como ele chega a esse cargo, quais sdo as competéncias necessarias
para assumir essa funcdo, quais tipos de conhecimentos precisa ter, enfim,
qual caminho deve ter percorrido para chegar a funcdo de gestor e de que
forma a formacdo continuada pode contribuir.

Nesse artigo o caminho a ser percorrido se pautarda na formagdo
continuada do gestor das instituicdes de Ensino Superior, destacando alguns

limites e possibilidades nessa tematica.

8 Doutora em Educagdo na Linha Politicas Educacionais - Pontificia Universidade Catdlica do
Parana. Mestre em Educacgao na Linha Politicas Publicas e Gestdo da Educagéo - Universidade
Tuiuti do Parana (2011/2013). Possui graduagdo em Pedagogia pela Universidade Federal do
Parana (1999). Especialista em Educagéo, com énfase em Psicopedagogia (2000).Trabalhou na
Secretaria Municipal de Educacdo de Curitiba por 17 anos, passando pelos cargos de
professora, pedagoga escolar, pedagoga de Educagéo Integral do Nucleo Regional do Portéo e
Gerente de Gestao Escolar no Departamento de Ensino Fundamental, além disso foi professora
a rede privada de ensino por mais de 10 anos. Atualmente, desenvolve projetos, presta
assessorias técnicas, ministra palestras e cursos na area da Educacgéao.
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REVISAO DE LITERATURA

A literatura disponivel acerca da formagdo continuada para gestores
do Ensino Superior é bastante precaria, ha pouca produgdo que retrate sobre
a formacdo continuada e especifica, bem como sobre os mecanismos de
escolha dos gestores e as exigéncias legais quanto ao ensino superior, fato
este que traz a este artigo uma discussao que precisa ser continuada pelos
pesquisadores da area.

Para retratar tal realidade, destaco aqui, parte da pesquisa que realizei
ao escrever a minha tese intitulada: “A formacdo dos gestores dos Centros
Universitarios do Parana: desafios e possibilidades”, cujo objetivo geral é o
didlogo a respeito do processo de formagdo dos gestores dos Centros
Universitarios do Parana, com vistas a melhoria da qualidade da educacao
ofertada por essas instituicdes.

Neste artigo, demonstrarei o panorama dos estudos existentes acerca
do processo de formacdo de gestores no ambito da Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes (BDTD) e do Catélogo de Teses e Dissertacdes da
Capes.

De 2015 a 2020, periodo escolhido para a pesquisa, segundo a BDTD,
na area de conhecimento “Educacdo” e tendo como descritor de pesquisa
“Formacdo de gestores”, foram encontrados vinte e sete trabalhos, mas dentre
esses trabalhos nenhum se dedicava a gestdo em nivel superior.

No periodo de 2015 a 2020, apenas com o descritor de pesquisa
“gestdo no ensino superior”, sem delimitacio da area de conhecimento,
encontramos treze trabalhos. Desses, destacaram-se quatro dissertagdes de
mestrado e uma tese de doutorado em diferentes areas do conhecimento.

Silva (2017) desenvolveu em sua dissertagdo de mestrado em Educacéo
um acervo histérico que buscou resgatar a meméria do curso superior de

Licenciatura Plena em Educacdo Fisica da Universidade Federal de
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Pernambuco. O objetivo da autora foi ressaltar a importancia do trabalho de
gestao do curso no periodo de 1972 a 1985.

O recorte destacou um periodo histérico brasileiro de embate e
resisténcia politico-ideoldégica, o que contribuiu na escolha dos objetivos
especificos de Silva, foram eles: (1) analisar o perfil dos (as) gestores (as) do
periodo; (2) sistematizar a memoria de programas, projetos e ac¢des referentes
ao periodo; (3) analisar o relacionamento entre o curso de Educacdo Fisica
juntamente com os érgdos da reitoria; e (4) analisar a postura da Universidade
Federal de Pernambuco, especialmente o Departamento de Educacgdo Fisica,
mediante os acontecimentos politicos da época (SILVA, 2017).

O trabalho de Silva destaca a gestdo educacional no ensino superior,
seus objetivos, e as consideracdes finais de Silva estabelecem um parametro
para a ac¢do de outros gestores, mas de fato ndo discute os modelos de
formacdo continuada de um gestor educacional em nivel superior.

Monteiro (2018) discutiu em sua tese de doutorado (em Educacgdo) as
dificuldades da gestdo educacional nas IES privadas. O autor investigou os
processos de desenvolvimento das instituicdes privadas e constatou que havia
uma contradicdo entre a gestdo académica e a administrativa nas IES, o que
causou por um longo periodo no Brasil a faléncia de importantes IES privadas.

Diante disso, o autor ressalta:

O que se compreende como melhor as instituigbes de ensino
privadas é que esses dois responsaveis pela gestdo do curso -
académico e administrativo - sejam fundidos, partindo-se, para
tanto, da premissa de que um gestor precisa deter mdultiplas
determinagdes, habilidades e competéncias para que tenha a exata
compreensdo de todos os processos pelos quais perpassam o
oferecimento de um curso superior de exceléncia e que possa gozar
de salde financeira para dar vazdo ao planejamento estratégico
firmado (MONTEIRO, 2018, p. 53).

A tese de Monteiro teve como objetivo investigar as fun¢bes do
colegiado de curso como possibilidade de melhorar a gestdo pedagdgica no

ensino superior privado. Dessa forma, no intuito de promover a melhoria do
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funcionamento geral das IES, o autor ressalta que o colegiado do curso pode

ser uma perspectiva atrativa no setor privado, pois:

sustenta-se que todos os atos de gestdo devem ter por foco principal
as deliberacdes tomadas no ambito do colegiado de curso, ja que ele
detém todo o conhecimento do processo da construgdo do
conhecimento e do saber, erigidos em um processo sistémico de
rede. As agdes, competéncias e habilidades do Colegiado de curso
ndo podem ser desprezadas, posto que representam o “cérebro” e o
“coracdo” da organizacdo. Instituicdbes que fazem pleno uso do
corpo de seus colegiados ofereceram melhor atendimento e solugao
aos académicos. As demandas do corpo discente tém sido
estudadas e atendidas com mais rapidez. O suporte aos docentes
tornou-se mais efetivo e a organizacdo do instituto se tornou mais
eficiente e eficaz, alcancando o6timos resultados a curto prazo
(MONTEIRO, 2018, p. 54).

Obteve-se como resultado dessa tese que as IES que fazem uso do
colegiado de curso conseguem oferecer melhor atendimento e solu¢do aos
académicos, além de suprir as demandas discentes de maneira rapida. Os
colegiados tornam-se ferramentas de gestdo educacional, caracterizados
como inteligéncia coletiva.

Ainda que Monteiro discuta gestdo educacional em nivel superior, o
autor nao foca nos formatos de formacgdo. Ele parte das mudancas ocorridas
nos processos de gestdo nas IES privadas que tinham por intuito promover sua
expansao e evitar a faléncia.

Leite (2019) escreve sua pesquisa de dissertacdo (Politicas publicas,
gestdo e avaliagdo no Ensino Superior) com o objetivo de compreender como
se desenvolve a gestdo por meio da coordena¢do do curso de Pedagogia, na
modalidade presencial. A autora se fundamenta no classico literario “As
aventuras de Alice” para construir um cenario e uma narrativa para apresentar
as diferentes situagdes experienciadas por ela no cargo de Técnica em
Assuntos Educacionais.

Constatou-se que a gestdo de apoio educacional é contraditéria, mas
aponta possiblidades de mudancas positivas e significativas se a gestao
romper com o modelo funcional e organizacional rigido e sua “aversdo a
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mudanca”. O trabalho de Leite (2019) relaciona-se a gestdo, mas sua temaética
ndo se aplica aos objetivos deste artigo.

Silva (2015) desenvolve sua dissertacdo (Mestrado profissional em
recorte na gestio dos

Gestdo de Organizagées Aprendentes) com

coordenadores de curso. O autor escolheu uma IES privada e treze
coordenadores concordaram em participar da pesquisa. O objetivo de Silva foi
“diagnosticar como a Gestdo dos Cursos de Graduagdo em uma Instituicdo de
Ensino Superior privada contribui para que os objetivos organizacionais sejam
alcangados” (SILVA, 2015, p. 21).

O autor utiliza-se da justificativa de que o nimero de matriculas das
instituicOes estdo cada vez maiores, principalmente nas IES privadas, e
demonstra os dados por meio de uma tabela feita por ele, refletindo os dados
do Censo da Educacdo Superior de 2013.

Conforme os dados do Quadro 1, Silva explica que as IES privadas tém
como desafio institucional o aprimoramento da gestdo a fim de melhorar a

qualidade dos cursos para que sua concorréncia esteja a altura do mercado.

O reflexo das dificuldades de gestdo seria o resultado do Enade.

Quadro 1 - Nimero de matriculas em cursos de graduacdo (2003-2013)

Ano Categoria Total Universidade Centro Faculdade IFe
Académica Universitario Cefet
3.936.933 | 2.319.097 503.577 1.054.552 59.707
2003 Federal 583.633 544.251 1.159 4.422 33.801
Estadual 465.978 428.093 e 26.890 10.995
Municipal 126.563 52.925 15.446 58192 | -
Privada 2.760.759 1.293.828 486.972 965.048 14.911
7.305.977 3.898.880 1.154.863 2.131.827 120.407
2013 Federal 1.137.851 1.015868 | -—- 1.576 120.407
Estadual 604.517 527.390 1.715 75412 | e
Municipal 190.159 112.035 23977 54147 | e
Privada 5.373.45 2.243.587 1.129.171 2.000.692 | -——

Fonte: Adaptado de Censo da Educacdo Superior (2013) apud Silva (2015, p. 23).
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O autor salienta em suas consideragdes que as IES, de modo estrutural,
ndo estdo preparadas para realizar os objetivos organizacionais que atendam
ao mercado. Isso se deve a auséncia de habilidades técnicas que os
profissionais atuantes, como coordenadores de curso, ndo possuem. Mas,
Silva salienta que o professor académico, ao se tornar gestor, “é sufocado
pela grande demanda, principalmente as que fogem as func¢des académicas,
mas ndo se omite, encontra-se disposto a seguir aprendendo” (SILVA, 2015, p.
111).

O trabalho de Silva responde em parte alguns dos questionamentos que
realizamos neste artigo: Como se “faz”® um gestor educacional de nivel
superior? De que formacao ele precisa?

Bilheiro (2017) pesquisou em seu mestrado em Educacdo como os
coordenadores de cursos de uma universidade publica lidam com suas tarefas
administrativas, articulando suas percep¢bes com as discussdes sobre gestao
na execucdo de suas tarefas relativas ao cargo que ocupam. Ao longo de sua
dissertagdo o autor desenvolve discussdes que nos interessam. No capitulo 2,
Bilheiro (2017) apresenta a histéria das universidades brasileiras e como se
construiu o processo de gestdo. Ele cita Cunha, apresentando a atualidade da

gestao nas IES piblicas do Brasil:

Para Cunha (1995), as universidades brasileiras, sejam publicas ou
privadas, caracterizam-se por terem profissionais que atuam de modo
independente e que compartilham os mesmos recursos, possuindo
estrutura e objetivos mal definidos, além de forte corporativismo.
Ainda para esse autor, as mudancas dos principais gestores sdo
frequentes, as questdes politicas podem dominar a tomada de
decisdo, o sistema de avaliacdo é limitado, grupos de interesse
tentam influenciar suas decisées e as mudangas, geralmente,
ocorrem como reagdes a crises (BILHEIRO, 2017, p. 29).

Bilheiro e Cunha notificam como a politica influencia diretamente na

atuacdo dos gestores das universidades publicas. O cenario do ensino

9 Esse “faz” se refere a complexidade de ser/estar/fazer do profissional educacional. Como um
professor de Lingua Portuguesa se transforma em um gestor educacional sem cursos, sem
preparacgao técnica? Uma das indagacdes desse artigo.
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superior mudou desde a implantacdo de programas como: Programa de Apoio
a Planos de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais, o Reuni;
Programa Universidade Para Todos, o Prouni; e o Fundo de Financiamento
Estudantil, o Fies. Essas mudangas aumentaram as preocupagdes dos
gestores universitarios.

As universidades, assim como as organizacdes governamentais e as
organizagdes sem fins lucrativos, tém metas e estruturas organizacionais que
atribuem responsabilidades e fungbes sociais. No caso do modelo
universitario brasileiro, especialmente nas instituicdes publicas, os docentes
exercem funcdes administrativas diferenciadas, além das atividades de
pesquisa, extensdo e ensino. Uma das questdes marcantes levantadas € a de
que a maioria dos professores ndo tem experiéncia ou formac¢do em gestdo,
ou seja, trabalha sem formagdo especializada. No entanto, para atender as
necessidades do curriculo e das instituicdes, eles estdo envolvidos na
administracdo e na gestdo do ensino.

Essa perspectiva apresentada por Bilheiro reforca a questdo de nao
haver uma politica direcionada a formacdo de gestores de nivel superior, e
quando ha estudos direcionados a gestdo, eles ocorreram ou ocorrem na
educagdo basica. Para Bilheiro (2017, p. 67), “a gestdo universitaria é uma
area consolidada como um campo de estudos relevante para os estudos em
educagdo”. Mas, sua pesquisa “oportunizou a constru¢do de discussdes e
reflexdes sobre a atuacdao do coordenador de curso de graduacao, a partir de
suas préprias perspectivas” (BILHEIRO, 2017, p. 67). A principal contribuicdo
da pesquisa de Bilheiro, para o préprio autor, foi ter dado a oportunidade de
os coordenadores expressarem suas dificuldades e seus anseios.

Ainda na pesquisa pela BDTD, no periodo de 2015 a 2020, ao usar o
descritor “Formacdo de gestores das Instituicdes de Ensino Superior” foi

encontrado um trabalho: Silva (2015a).
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Silva (2015a) escreveu sua dissertagdo (mestrado em Administragdo
Universitaria) analisando como as caracteristicas da Area Interdisciplinar da
Capes estdo presentes no Programa de Pds-Graduagcdo em Administracao
Universitaria (PPGAU) e sua importancia para a formagao de gestores de IES. A
inten¢do da pesquisadora foi de apresentar uma proposta de formagdo de
gestores universitarios por meio da interdisciplinaridade. Ao longo de seu
trabalho, apresenta a dificuldade de gestdo nas Instituicdes de Ensino

Superior puUblicas:

os professores, que passam pelo concurso para dar aula, pesquisar,
sdo comumente chamados a assumir cargo de gestdo, ou seja, sem
experiéncia ou competéncia para tal. Assim, ja& hd a percepcdo da
necessidade de uma Administragdo Universitaria (educacional) mais
profissional, para melhoria das instituicées e para garantia de futuro.
Pois, ha insatisfagdo dos préprios servidores/docentes que assumem
cargos de gestdo por generosidade, acordos ou necessidade, sem ter
formacdo ou experiéncia na area da Administracdo Universitaria, pois
sdo professores de ensino superior que por diversas circunstancias,
sdo conduzidos a posigdes administrativas (SILVA, 2015a, p. 27).

Dessa forma, as pesquisas encontradas referentes ao tema na base da
BDTD norteiam este artigo quanto a sua relevancia ao tema levantado. As
pesquisas tratam da gestao, em escalas diferenciadas e sem aprofundamento
nos processos de formacdo dos gestores no ensino superior. Ndo se faz
gestdo, sem formacdo especifica para isso, nessa busca fica evidente que,
ainda que existam trabalhos que destaquem a gestdo do ensino superior, a
lacuna esta na formacdo continuada desse gestor.

Quanto a plataforma de pesquisa Catalogo de Teses e Dissertacdes da
Capes, foram encontrados resultados cruzados e outros que ndo havia na
BDTD. No periodo de 2015 a 2020, segundo a plataforma da Capes, na area
de conhecimento “Ciéncias Humanas” e tendo como descritor de pesquisa
“Formagdo de gestores”, foram encontrados vinte e um trabalhos. No entanto,
dentre esses trabalhos apenas duas dissertacdes se debrucavam sobre gestao

em nivel superior.
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Barazzetti (2017) realizou sua pesquisa de mestrado em Educagdo
apontando a importancia dos processos de comunicacdo na atuacdo dos
coordenadores de cursos de graduagdo das universidades e dos Centros
Universitarios de Curitiba. A autora analisou se os gestores se utilizavam da
comunicagdo em suas rotinas de trabalho para promover a gestao
democratica. Nesse sentido, a autora discutiu dentro do campo da
Comunicacdo as fungdes, as formas, o discurso e o poder, e buscou
compreender como os canais de comunicacdo podem ser utilizados pelos
gestores.

A autora considera que os gestores tém como funcdo amenizar os
conflitos interdepartamentais existentes, buscando que o gestor educacional
deva ser o grande intermediario e apaziguador de situagdes de conflito entre
e para com os docentes. Além de trabalhar com questdes burocraticas,
precisa gerenciar situagdes comportamentais e, principalmente, educacionais.
E por meio desse viés que a comunicagdo adequada pode ser um dos
aspectos mais importantes e auxiliadores desse gestor (BARAZZETTI, 2017, p.
93-94).

Martins (2016) aborda em sua dissertacdo de mestrado em Educagédo o
tema da gestdo docente da educacado superior, executada por coordenadores
de cursos. O autor expde que as acdes dos coordenadores, com base nos
conhecimentos pedagégicos, podem auxiliar o alcance dos objetivos das
instituicdes, dos docentes e dos estudantes, bem como a manutencdo da
missdo organizacional e a qualidade do servigco oferecido a sociedade.

Na pesquisa de Martins (2016), os conhecimentos pedagogicos estdo
relacionados a compreensdo da organizacdo formal e legal da educacao
superior brasileira, as mudancas paradigmaticas que influenciam diretamente
as praticas, as didaticas e os curriculos e ao papel dos coordenadores de
cursos como elementos essenciais ao processo educacional. Conhecer a

estrutura e as determinacdes legais instituidas pelo Ministério da Educacao
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permite que se perceba o papel das instituicbes de educacdo superior e suas
atividades frente as politicas plblicas educacionais.

Dessa forma, para o autor, analisar a atividade gestora dos
coordenadores de cursos superiores gera conhecimento do papel desses
agentes educacionais e das ag¢bes que podem executar para melhorar a
qualidade do ensino e da aprendizagem. O foco de seu trabalho se construiu
na avaliagdo da gestdo educacional superior, ndo em seu processo de
formacgdo desses profissionais.

Ainda na plataforma da Capes, com o mesmo periodo, area do
conhecimento “Ciéncias Humanas”, descritor “Gestdo do ensino superior”,
encontramos doze trabalhos. Destes, apenas dois versavam sobre a tematica
que pudesse contribuir com a tematica; esses mesmos dois trabalhos foram
encontrados na plataforma da BDTD: Silva (2015) e Bilheiro (2017).

Na plataforma da Capes, mesmo periodo de pesquisa, area do
conhecimento “Educacgdo”, descritor “Formagdo continuada de gestores das
instituicbes de educacdo”, foram encontrados duzentos e quarenta e trés
trabalhos direcionados a formagdo de gestores na educagdo basica. No
entanto, ao trocar o descritor por “Perfil do gestor’, encontramos dezoito
trabalhos, mas apenas um é compativel com o perfil deste artigo: o de Oliveira
(2017). No site da plataforma da Capes, o trabalho ndo tem autorizacdo para
divulgagdo, portanto, s6 sera descrito o que esta disponivel para consulta.

Oliveira (2017) realizou sua pesquisa de mestrado em Gestdo Publica,
tracando um perfil dos gestores de nivel estratégico de uma IES federal.
Evidenciou que os professores indicados para a ocupa¢do de funcdes e que
acumulam junto as atividades gerenciais, as académicas, dificilmente tiveram a
oportunidade de uma formagdo especifica na area de gestdo. A autora
discute teoricamente as concep¢des e os atributos de competéncia, gestao
por competéncias no setor publico, importancia do gestor e tomada de

decisdo. Além disso, Oliveira mapeou a percepcdo dos pro-reitores da IES e as
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competéncias necessarias para ocupar funcdes gerenciais no desenvolvimento
de suas atividades. Os sujeitos da pesquisa dessa autora foram onze gestores
que ocuparam ou ocupam a funcao de pro-reitor.

Como resultado, foi apresentada uma tabela com os critérios de
competéncias a serem aprimoradas em relacdo aos atributos no desempenho
da funcdo (real), a expectativa em relacdo ao exercicio da fungdo de pré-reitor
(desejada) com um comparativo das médias em relacdo a competéncia, a
habilidade e a atitude, a relacdo dos gaps com a formagdo académica e a
experiéncia gerencial, bem como as principais dificuldades e desafios da
funcdo de pré-reitor (desenvolvido por um programa de andlise de dados).
Teve por meta apresentar uma proposta de programa de desenvolvimento
gerencial, tendo em vista a necessidade identificada com base na andlise dos
dados, mas ndo fez uma analise quanto as formag¢des desses profissionais.

Ainda na plataforma Capes, periodo de 2015 a 2020, por meio do
descritor para “Formagdo de gestores”, encontramos quarenta e seis

trabalhos. Todos referiam-se a educacdo basica.

CONSIDERAGOES FINAIS

No setor educacional, o maior problema na gestdo do ensino superior é
a busca pela qualidade, e esta esta ligada, indiscutivelmente, a formacao dos
profissionais que atuam nessa area.

Diante do que se apresentou nesse artigo, fica evidente a necessidade
de aprofundamento no tema, haja vista que ndo ha dissertacdes e/ou teses
que discutam tal assunto de forma abrangente. Consoante ao que se propde,
é necessario discutir a formacdo continuada dos gestores educacionais de
instituicoes de nivel superior no Brasil, independentemente de ser publica ou

privada, pois ndo é possivel se fazer uma boa gestdo, sem preparo para isso e
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a formagdo continuada é essencial para sanar esse grande problema
enfrentado no segmento de ensino em questao.

Tal artigo abre possibilidade para que outros pesquisadores
possam aprofundar em suas pesquisas essa discussdo. As instituicdes de
ensino superior preparam os gestores da educacdo basica nos cursos
formadores, mas no nivel superior ndo se chega a um consenso. Ha
necessidade de formacdo continuada para os gestores das Instituicdes
de Educacdo Superior e de se discutir com maior profundidade a gestdo
educacional com foco no nivel superior, além da proposicdo de debates
acerca da experiéncia docente como pré-requisito para assumir a fungao
de gestor, analisando o distanciamento entre a teoria e a pratica na
gestao.

O exercicio democratico de uma gestdo €& previsto em lei e no
discurso, todavia, para se ter uma efetiva gestdo educacional
democratica € preciso entender o sentido da democracia, reforcar o
movimento de luta pela qualidade do ensino, ampliar a participacao
popular, implementar programas de formacdo continuada, dentre outros.
E fundamental que a gestdo educacional seja uma praxis, uma busca

coletiva de melhores acdes e decisoes.
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A EXTENSAO UNIVERSITARIA NA EAD: CONCEPGCOES E DESAFIOS PARA A
FORMAGAO DE PROFESSORES
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1. INTRODUCAO

A extensdo universitaria, ha tempos, vem sendo confundida com cursos
de pequena duracdo, cursos livres, entre outros, e ainda, para muitos o
diferencial € a sua oferta por uma instituicdo universitaria. Esse dilema se
abrigou também nas proprias Instituicdes Universitarias, quando se ofertam
cursos intitulados como “extensdo universitaria” sem qualquer contrapartida
diferente do pagamento ou frequéncia por parte do publico discente ou
comunidade.

Dessa forma, diante do contexto de implementacao da curricularizacao
da extensdo, por forca de normativa estabelecida pelo Ministério da
Educacgdo/Conselho Nacional de Educagdo (MEC/CNE) no ano de 2018,
insere-se o presente trabalho com o objetivo geral de assentar o conceito de
extensdo universitaria, diante das diversas interpretacdes existentes no meio
académico. Da mesma forma, como objetivos especificos definiram-se:
analisar o conceito de extensdo universitaria; avaliar o caminho percorrido
pela extensdao universitaria no Brasil, de sua implementagcdo a
curricularizagdo.

A metodologia de pesquisa se deu por meio de uma pesquisa
bibliogréafica e documental (SEVERINO, 2007), na condicdo de instrumentos de

coleta de dados, somando-se a experiéncia de docentes do ensino superior,

10 Especialista em Metodologia no Ensino Superior. Centro Universitario Internacional Uninter, E-
mail: tatiana.w@uninter.com

1 Mestre em Educacdo e Novas Tecnologias. Centro Universitario Internacional Uninter, E-mail:
valdilson.I@uninter.com

12 Doutor em Educagédo. Centro Universitario Internacional Uninter, E-mail:
gerson.b@uninter.com

70



Editora Escolha Certa

que estdo atuando na implementacdo da atividade de extensdo em Cursos
Superiores de Tecnologia em Instituicdes de Ensino Superior (IES) voltadas a
EAD.

Segundo Severino (2007) a pesquisa bibliografica é aquela que se
realiza a partir do registro disponivel, com base em pesquisas anteriores
realizadas e em documentos impressos e no formato online como Livros,
Artigos, Monografias, Dissertacdes, Teses. Utiliza-se também de dados ou
categorias ja, devidamente analisados e aprofundados em estudos tedéricos
realizados por outros pesquisadores nos textos publicados. Em relagdo a
pesquisa documental, destaca o autor que o termo documento é concebido
em conceito amplo, abrangendo também outros tipos de documentos como
jornais, fotografias, filmes, gravac¢des, documentos legais, que ndo tiveram
ainda algum tipo de tratamento, considerados, assim, matérias-primas, ponto
de inicial para a analise por parte do pesquisador.

O fio condutor do processo se deu por meio enfoque critico-dialético
que busca compreender o fenbmeno em estudo em seu caminhar historico,
bem como de suas relacdes com outros fendmenos que somam diretamente
ao movimento do real em andlise. “O conhecimento critico do mundo e da
sociedade e a compreensdo de sua dinamica transformadora propiciam acdes
(préaxis) emancipadoras” (GAMBOA, 2012, P. 191).

Sabe-se que existem diversas interpretacdes sobre a atividade de
extensdo, principalmente, quanto a atuagdo do publico discente. Para alguns,
basta acompanhar os docentes em atividade de campo, totalmente
organizada pela instituicio de ensino superior. Para outros, a simples
frequéncia ao curso ofertado, como ja afirmado, é suficiente para a entrega de
um certificado de curso de extensdo universitaria. Condicdo que nos leva ao

debate sobre o conceito de extensao.
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2. DO CONCEITO DE EXTENSAO UNIVERSITARIA

Voltando-se ao conceito de extensdo (DICIO, 2022), verifica-se que a
etimologia da palavra nos traz que em sua origem, a mesma “deriva do latim
"extensio,onis”, do verbo latino "extendere”, que significa aumentar, dilatar”.
Do mesmo dicionario temos a descricdo que se trata de uma palavra
substantiva, feminina, que tem por significado “Ac¢do ou efeito de estender, de
ampliar, de aumentar o desenvolvimento ou o tamanho de algo [..]".

Assim, compreendida em sua origem/etimologia a extensdo, a nosso
ver, simboliza também um espaco ampliado do meio universitario, ou seja, a
continuidade do processo de debate sobre o conhecimento explicitado em sua
relacdo tedrico-pratica, junto a comunidade e dentro de sua realidade socio-
loco-regional.

O conceito de extensdo também é explicitado por Thiollent (2022, p.

38) ao colocar que

[.] a extensdo também é uma construgdo ou (re)construgdo de
conhecimento, envolvendo, além de universitarios, atores e publicos
com culturas, interesses, niveis de educacdo diferenciados. A
construcdo extensionista ndo esta limitada aos pares; abrange uma
grande diversidade de puUblicos externos com os quais é preciso
estabelecer uma interlocugdo para identificar problemas, informar,
capacitar e propor solugdes.

Assim, percebe-se que o conceito de extensdo universitaria segundo o
Thiollent (2022) vem a provocar a ampliacdo das agdes da Universidade, ou
seu equivalente, na comunidade/sociedade, com interagdes constantes e
trocas que levam ao debate, reflexdo e agbes com o objetivo de propor
solucdes e enfrentamentos aos problemas vivenciados pela comunidade.
Momentos também de forte interacdo entre teoria e pratica, com uma riqueza
de conhecimentos e experiéncias de vida proporcionada ao publico
universitario. Nesse sentido, Albuquerque (2013, p. 137) “apud” Imperatore

(2019, p.170), afirma que
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o sentido recente de extensdo implica associa-la ao “fazer-saber” e
ao “saber-fazer”, do que se depreende um processo sisteméatico de
acdo-reflexdo e reflexdo na acgdo lastreado por midltiplas
aprendizagens (formacdo académica e profissional, promocdo e
desenvolvimento humano, compromisso social). Por intermédio da
extensdo, o desvelamento da realidade, segundo o autor, promove
um processo de tomada de consciéncia, progressiva, critica e criativa,
acerca do homem, do meio e da relagdo reciproca homem-meio.

Voltando-se o olhar para a normatizagdo da extensdao universitaria, em
seu Ultimo instrumento legal, ou seja, a pela Resolucdo MEC/CNE n°7, de 18
de dezembro de 2018 (BRASIL, 2023) que vem a determinar que a extensdo
universitaria seja inserida no curriculo universitario, verifica-se de imediato a
preocupacdo do Conselho Nacional de Educagdo por meio da Camara de
Educacdo Superior em definir também um conceito de extensdo universitaria,

registrando-o no Art. 3° do referido instrumento normativo que diz:

A Extensdo na Educagdo Superior Brasileira é a atividade que se
integra a matriz curricular e a organizacdo da pesquisa, constituindo-
se em processo interdisciplinar, politico educacional, cultural,
cientifico, tecnoldgico, que promove a interagdo transformadora entre
as instituicdes de ensino superior e os outros setores da sociedade,
por meio da producdo e da aplicagdo do conhecimento, em
articulagdo permanente com o ensino e a pesquisa (BRASIL, 2023).

Assim, corroborando-se com os conceitos anteriormente explorados,
verifica-se que ha certa tonicidade no sentido de se evidenciar a necessidade
de interagdo entre o ambiente universitario e suas instituicdes junto a outros
setores da sociedade, sem descuidar da importancia do ensino e da pesquisa.
Nesse sentido Severino (2007, p. 33) se posiciona ao afirmar que “a pratica da
extensdo deve funcionar como corddo umbilical entre a Sociedade e a
Universidade, impedindo que a pesquisa prevaleca sobre outras funcoes,
como funcdo isolada e altaneira na sua proeminéncia”.

Dessa forma, explicitados alguns conceitos de extensdo universitaria,
bem como o instrumento normativo que vem a reforcar um entendimento de
priorizar, além da necessaria conexdo da Universidade com a sociedade, o
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protagonismo do publico discente, na aplicagdo dos conhecimentos em sua
realidade loco-regional. A seguir, reflete-se sobre os principais desafios
colocados a Universidade em relacdo a aplicagdo efetiva da extensdo

universitaria, além de sua curricularizagdo.

3. A EXTENSAO UNIVERSITARIA NA EAD E SEUS DESAFIOS

A retomada da extensdo universitaria, conforme preconizada pela
Resolugdo MEC/CNE n°7 (BRASIL, 2023), com a devida insercdo no curriculo
do ensino superior, compondo no minimo, 10% (dez por cento) do total da
carga horaria curricular dos cursos de graduagdo, integrando-se de forma
efetiva na matriz curricular, vem a suscitar inicialmente o debate sobre o que é

extensdo universitaria, condicdo abordada na secdo anterior.

Além disso, também se faz necessario analisar um breve histérico
sobre a implementagdo da extensdo universitaria no pais (QUADRO 1), que
sinaliza alguns aportes que a educacdo brasileira recebeu com o passar do
tempo. No entanto, é importante destacar que segundo Nogueira (2001, p.

58) “apud” Oliveira e Goulart (2015) as primeiras manifestacdes da

extensdo universitaria brasileira surgem em 1911 sob a influéncia do
modelo europeu e estado-unidense. Destacamos aqui as agdes
ocorridas na Universidade Popular da antiga Universidade de Sdo
Paulo com o teor politico da extensdo europeia e as “atividades de
extensdo voltadas para a prestacdo de servicos na area rural,
levando a assisténcia técnica aos agricultores”, ocorridas na Escola
Superior de Agricultura e Veterinaria de Vicosa e na Escola Agricola
de Lavras, em Minas Gerais, baseada na extensdo norte-americana.

Logo em seguida, temos a assuncdo do Governo de Getllio Vargas,
descontinuando a hegemonia politica dos Estados de Minas Gerais e Sao
Paulo, passando pelo periodo Ditatorial (1964-1985) com inimeros reflexos na

sociedade brasileira e em especial na Educagao.
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Entretanto, a primeira referéncia legal a extensdo universitaria realizada
em universidades brasileiras pode ser encontrada no Decreto n” 19.851 de 11
de abril de 1931, que trata do Estatuto das Universidades Brasileiras [..] a
extensdao Universitaria assume um carater de divulgacdo da universidade por
meio da prestacdo de servicos em detrimento de sua postura politica, como
previam as universidades populares. Observamos aqui a primeira fase/face da
extensdo universitaria brasileira: a prestagdo de servigos (OLIVEIRA; GOULART,
2015).

Apos o processo de reabertura politica, houve a permanéncia de agdes
e de entendimentos do que venha a ser a extensdo universitaria, condicdo que
passa a ser repensada a partir da Resolugdo MEC/CNE n°7 de 2018 (BRASIL,
2023), exigindo-se novos posicionamento e até mesmo, uma revisdo

conceitual do que vem a ser a extensdo universitaria de forma efetiva.

Quadro 01 - Histérico da Extensdo Universitaria brasileira

ANO LEGISLACAO-PERIODO | ATO/ACAO TENDENCIA

1931 Decreto n® 19.851/31 | Instituiu o Estatuto das Assistencialista e

_ ) o difusionista
Universidades Brasileiras

- Art. 99:

“A extensdo universitaria
destina-se a difusdo de
conhecimentos
filoséficos, artisticos,
literarios e cientificos,
em beneficio do
aperfeicoamento
individual e coletivo.”

1961 Lei n® 4.024, 1961, Lei | Legitima a extensdo Conotacdo politico-
de Diretrizes e Bases como atividade social materializada
da académica. para além da
universidade,
através do Servico
de Extensédo
Cultural-SEC, do
Movimento Cultura
Popular - MCP, do
Centro Popular de
Cultura- CPCe da

Educacdo Nacional. Obs. O primeiro Plano
Nacional de Educacéo,
em 1962, mantém-se
omisso em relagdo a
extensao.
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Universidade

Volante - UNE
Volante.
1964 Ditadura Militar Concepgdo funcionalista | Prestagdo de
de Extensdo servicos sob a
Universitaria. determinacado,
orientagdo, censura
e vigilia do Estado
1968 Ditadura Militar - Universidades passam a | As institui¢des de
Reforma Universitaria | atuar e a repensar as ensino superior
formas em que poderdo | ressignificam seu
conceber suas politicas | papel e
e a¢des ultrapassando responsabilidade em
suas praticas relagdo ao futuro do
assistencialistas, de pais. E, se veem
difusdo do capazes de repensar
conhecimento ou sua missdao.
meramente mercantis.
1980 Ditadura Militar - Principio da A extensdo é
Abertura Politica indissociabilidade pensada para além
ensino-pesquisa- de sua
extensao compreensao
costumeira de
disseminar
conhecimentos ou
prestacdo servicos
1985-2014 Abertura politica Uma concepgéo Permanecem
processual e organica da | praticas

extensdo é assumida
pelas IES, com o intuito

de promover sua
projecdo social.

assistencialistas,
difusionistas, de
complementacdo
curricular, prestacédo
de servicos, de
responsabilidade
social, publicizacdo
de resultados da
pesquisa, de
transferéncia
tecnoldgica e venda
de
servicos/captacao
de recursos, além
de programas e
projetos na acepgdo
mais coerente de
extensao.
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2018 Resolugdo CNE/CES Diretrizes para a Definem-se os
extensdo brasileira. fundamentos da
extensdo: a)
presenca de trés
atores: discentes,
docentes,
comunidade;

n° 7/2018.

b) protagonismo
académico nas
atividades/projetos;
c) clareza de
objetivos de
aprendizagem;

d) sistematizagdo
do processo
avaliativo.

Atividades de
extensao sao as
intervengdes que
envolvam
diretamente as
comunidades
externas as
instituicdes de
ensino superior e
que estejam
vinculadas a
formacdo do
estudante
independentemente
da modalidade
escolhida, desde
que atendidos os
fundamentos
elencados.

Fonte: THIOLLENT, Imperatore e Santos (2022). Elaboragdo: dos autores (2023).
Assim, muitos docentes do ensino superior, bem como seus gestores
trazem a baila uma concepcdo de extensdo utilitarista ou ainda, de prestacdo
de servicos a comunidade. Outros reafirmaram posi¢do em ter a extensdo
universitaria atrelada a cursos sem qualquer contrapartida do publico
discente. Dessa forma, € muito comum o uso do nome extensdo universitaria

para tudo o que o meio académico proporciona ao publico discente e a
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comunidade em geral. Instalou-se ou, jA estava presente, certa confusdo

conceitual do que vem a ser realmente a extensdo universitaria.

Essa condicdo também traz certa resisténcia do publico discente, uma
vez que se consolidou a ideia de que um curso de extensdo é meramente uma
exposicao de conteldos com a entrega posterior de um certificado, ou ainda,
o acompanhamento de um docente a uma atividade de campo, sem qualquer
protagonismo por parte daqueles que o acompanham na atividade. E comum
também, a presenca de cursos de extensdo ofertados em plataformas de IES
presencial e EAD, confundidos de forma primaria com cursos de curta duragao

ou de formacgdo continuada.

Dessa forma, entre os desafios que esse novo entendimento vem
trazer estdo: um repensar sobre a cultura organizacional das IES; corrigir
entendimentos errobneos do publico docente e discente sobre a extensdo
universitaria; rever estruturas fisicas e de pessoal que compdem Programas de
P6s-Graduagdo, Pesquisa e Extensdo de IES presenciais e EAD, de carater

publico e privado; entre outros desafios de ordem conceitual.

Em termos estruturais, para o ensino presencial ndo ha muitas
novidades, além do novo entendimento e ainda, da necessidade de um
docente que venha a acompanhar, orientar e supervisionar a aplicacdo da
extensdo universitaria. Em relacdo ao ensino a distancia existe componentes
pontuais que serdo vitais para a devida execucdo da extensdo universitaria
como: polo de apoio presencial (PAP) préximo ao Aluno e com estrutura
minima para suporte as atividades a serem desenvolvidas; a presenca do
docente - orientador educacional no PAP; a presenca de um docente
designado para orientagbes, acompanhamento e avaliagdo da
aplicacdo/intervencdo realizada pelo publico discente; plataforma virtual que
possibilite a utilizagdo por parte do publico discente e, se necessario, como

apoio para a intervencdo junto a comunidade, além do suporte para
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postagens de documentacgdo, videos, imagens que venham a servir de
comprovante da aplicagdo/intervengdo realizada; respeito e conhecimento
das questdes loco-regionais que venham a envolver o discente e sua proposta
de intervencdo; suporte virtual de docentes tutores para o esclarecimento de
ddvidas do publico discente antes, durante e depois da intervengdo junto a

comunidade.

Dessa forma, a oferta de cursos de extensdo integralmente online,
como ocorre no EAD, vem a permitir que individuos de qualquer localidade
geografica possam participar, independentemente de limitacdes fisicas ou de
tempo. Além disso, hoje se verifica que muitas instituicdes de ensino investem
em tecnologias, possibilitando experiéncias imersivas e interativas em
diferentes 4areas do conhecimento, como Arquitetura, Medicina, Direito,
Engenharia, entre outras. Essas tecnologias sao relevantes tanto para a
formacdo académica quanto para o desenvolvimento de projetos de extensao
universitaria com a possibilidade da criacdo de jogos educacionais, producao
de videos interativos entre tantas outras criagdes, com um beneficio direto a

sociedade como um todo.

A extensdo universitaria na EAD pode também viabilizar a criagdo de
redes de colaboracao entre as instituicdes de ensino, ampliando o alcance da
producdo académica e fomentando o intercambio de experiéncias e
conhecimentos. Essas redes também sdo fundamentais para a realizagdo de
projetos em parceria com outras organizacdes, como empresas e ONGs,
tornando a extensdo universitaria um instrumento de transformagdo social
ainda mais eficaz. De forma concisa, pode-se afirmar que as inovagdes
tecnolégicas no ambito da extensdo universitaria em EAD podem propiciar
uma disseminacdo ampliada e heterogénea do saber produzido no meio

académico, bem como incentivar o acesso democratico ao conhecimento.
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Nesse momento, cremos que se faz necessario resgatar os objetivos
do ensino superior em sua tradicdo, ou seja, de formar: profissionais de
diferentes areas do conhecimento por meio do ensino/aprendizagem de
habilidades e competéncias técnicas; cientistas mediante a disponibilidade de
métodos e contetdo de conhecimento das diversas especialidades do
conhecimento; cidadaos, por meio do estimulo a tomada de consciéncia por
parte do estudante, despertando-o para o sentido de sua existéncia historica,
pessoal e social (SEVERINO, 2007, p. 22). Ainda, segundo o mesmo Autor, o
compromisso maior da Universidade em seu sentido “lato sensu”, funcionéaria
do conhecimento, é de “prestar servico a sociedade no contexto da qual ela

se encontra situada’.

Em sintese, entende-se que por meio da pratica e teoria (praxis) a
universidade, por intermédio de seus alunos e docentes, leva a comunidade
ao qual estd inserida (comunidade beneficiada), o conhecimento tebrico,
podendo através deste explicar muitas situacdes e fendmenos presentes no
dia a dia da populagdo, dessa forma disseminando o conhecimento
académico. E juntando o conhecimento teérico com o conhecimento empirico
da comunidade, resulta na qualificagdo por completa dos cidaddos (PINHEIRO;
NARCISO, 2022).

Assim, para cumprir esse compromisso as Instituicdes de Ensino
Superior desenvolvem atividades que lhe sdo préprias como o ensino a
pesquisa e a extensdo, sendo a pesquisa, em funcdo da natureza do ambito
universitario seu ponto basico de apoio, porém, também de sustentacdo das

tarefas de ensino de da extensao.

E assim que a prépria extensdo universitaria deve ser entendida
como um processo que articula o ensino e a pesquisa, enquanto
interagem conjuntamente, criando um vinculo fecundante entre a
Universidade e a sociedade, no sentido de levar a esta a contribuicdo
do conhecimento para sua transformacdo. Ao mesmo tempo que a
extensdo, enquanto ligada ao ensino, enriquece o Pprocesso
pedagoégico, ao envolver docentes, alunos e comunidade num
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movimento comum de aprendizagem, enriquece o processo politico
ao se relacionar com a pesquisa dando alcance social a produgdo do
conhecimento (SEVERINO, 2007, p. 24).

Dessa forma, um reposicionamento conceitual e a sua devida aplicagdo,
além de necessarios na realidade educacional brasileira, sdo fundamentais
para garantir a “formacdo integral do jovem universitario, investindo-o
pedagogicamente na construcdo de sua nova consciéncia social” (SEVERINO,
2007, p. 36). Ganha corpo também a perspectiva do protagonismo do publico
discente, em razdo ndo sé do planejamento e propositura da atividade
extensionista, mas essencialmente de sua aplicacao na comunidade na qual
esta inserido, conhecendo e reconhecendo a importancia das questdes loco-
regionais e proporcionando inimeros ganhos para o mundo académico e para
a comunidade como um todo. Assim, curricularizar a extensdo universitaria
“implica aproximar a universidade dos grandes desafios da sociedade,
particularmente os desafios da Educacdo Basica, do desenvolvimento
nacional, dos movimentos sociais, das esferas pulblicas” (GADOTTI, 2017, p.

12).
5. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao final, verifica-se a importancia de se assentar o conceito de
extensdo universitaria, valorizando o protagonismo das IES e, por conseguinte,
do publico discente ao aplicar e interagir com a comunidade em sua realidade
loco-regional, criando-se um caminho de troca de saberes, da observacao do
movimento do real com vias de pensar uma perspectiva emancipatoéria, que da
vida as indagacbes e as respostas obtidas junto a comunidade, diante do

cenario social tdo carente, nas mais diferentes regides do pais.

Da mesma forma, para a educacgdo a distancia, diante de sua presenca
no territério brasileiro advém uma responsabilidade ainda maior, em fungao

das implicacdes que a correta execucdo da atividade extensionista exige e
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que, por outro lado, pode demonstrar também o potencial de transformacao

social que a educacdo a distancia representa em nosso pais.

Em relacdo a indagacdo de pesquisa que moveu o presente trabalho
verifica-se que a implementacdo da curricularizagdo da extensao universitaria
na educacgdo superior presencial e EAD ndo apresenta uniformidade de
concepgdes, condicdo que se reflete na forma como é implementada nao sé
no curriculo, como também na interagdo com a comunidade e no

protagonismo discente.

Considerando os obstaculos mencionados, vé-se ainda como
essencial que as Instituicdes de Ensino Superior priorizem o aprimoramento de
seus professores e tutores em Extensdo Universitaria, bem como estabelecam
colabora¢gdes com a comunidade para identificar as necessidades e planejar

as atividades.

Ao final do presente trabalho, defende-se que a extensdo universitaria
vem a valorizar a agdo do publico discente junto a comunidade/sociedade, na
devolutiva dos conhecimentos tedrico-profissionais e na efetiva troca de
saberes, sedimentando a importancia da relacdo teoria e pratica no ensino

superior, bem como a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.
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Editora.

FORMACAO CONTINUADA DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO BASICA:
DEBATE NECESSARIO PARA ENTENDIMENTO DOS FENOMENOS VIVENCIADOS
NAS ESCOLAS BRASILEIRAS

Maria Cristina E. Esper Stival

Nédo posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor que, por
ndo poder ser neutra, minha pratica exige de mim uma definicdo.
Uma tomada de posicdo. Decisdo. Ruptura..Sou professor a favor da
decéncia contra o despudor, a favor da liberdade contra o
autoritarismo, da autoridade contra a licenciosidade, da democracia
contra a ditadura de direita ou de esquerda. Sou professor a favor da
luta constante contra qualquer forma de discriminagdo, contra
dominagdo econdmica dos individuos ou das classes sociais. [..].
Sou professor a favor da esperanca que me anima apesar de tudo.
Paulo Freire (1996, p.11)

1. INTRODUCAO

O presente artigo intitulado: Formacdo Continuada dos Profissionais da
Educacdo Basica: Debate necessario para entendimento dos fenémenos
vivenciados nas escolas brasileira, faz parte do projeto que resulta no e-book
Formacdo Continuada: Didlogos Contemporaneos, que visa desenvolver o
didlogo entre etapas da educagdo sobre a formagdo continuada. Vivemos
em tempos complexos e dificeis, repleto de contradicbes que atingem as
instituicdes escolares brasileira. Neste sentido, o artigo objetiva refletir a
importancia da formacdo continuada dos profissionais da educacgdo basica,
na tentativa de oportunizar momentos reflexivos, visando compreender os
fendbmenos vivenciados pelo dentro do espago escolar, instrumentalizando
praticas formativas e sélidas subsidiando a pratica pedagégica e sobretudo
repensar a funcdo da escola na vida social dos estudantes. Para isso, o artigo

estd organizado trés pontos fundamentais de debate, sendo o primeiro,

13 Pos-doutorado na linha de pesquisa Politicas Publicas e Gestdo da Educagdo do Programa de
Po6s-Graduagéo em Educacgéo da Universidade Tuiuti do Parana (UTP) graduacado em Pedagogia
pela Pontificia Universidade Catdlica do Parana (1994), mestrado em Educacdo pela
Universidade Tuiuti do Parana (2007) e doutorado em Educagéo pela Pontificia Universidade
Catdlica do Parana (2013). Cursando o curso de Psicologia 9° periodo. Atualmente suporte
técnico pedagdgico atuando na Secretaria de Estado da Educacdo do Parana e professora
adjunta da Universidade Tuiuti do Parana.
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discutira a formacdo continuada dos profissionais da educacdo e os desafios
das politicas educacionais acerca da pratica educativa, segundo pontos os
desafios enfrentados pela educacdo nos ultimos tempos e os impactos na real
funcdo da escola e por fim a busca incansavel como estratégia de valorizagdo
da vida em sociedade e das relagdes afetivas e emocionais. E preciso,
entender todos as interfaces que a educacdo brasileira vem sendo atingidas
nos Gltimos anos, e como repercutem na pratica docente, trazendo assim, o
desgaste da profissdo a ponto de desacreditar na importancia de uma
formacdo humanizadora, e que instrumentalize ao entender todos os
fendmenos existentes. Assim, trazer a discussdao possibilita acreditar em

espacos formativos aos profissionais da educacdo basica, para garantir uma

escola brasileira humanizadora e igualitaria a todos e todas.

FORMACAO CONTINUADA OU (DES)FORMACAO DOS PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO

A formacdo de professores no Brasil, tem se evidenciado nos ultimos
anos, pelos movimentos de resisténcia, a luta histérica do campo, a
implementacdo de legislagdes, pratica desenvolvida na formagéo inicial** e
continuada, enfim os educadores reconhecem a relevancia do debate, porém
é preciso entender os indicativos de centralidade e das préprias disputas que
vém desmarcando o campo educacional. Assim, nesta secdo trata-se da

formacgdo continuada dos profissionais da educacdo™ e os desafios das

4 A andlise dos cursos que formam professores no Brasil mostra a expansdo significativa do
Ensino a Distancia, nos ultimos anos. Em 2019, do 1,6 milhdo de matriculas em cursos voltados
a docéncia, 866,6 mil referem-se a modalidade EAD, sendo 88,7% na rede privada. Nos cursos
de Pedagogia da rede privada, trés quartos dos alunos matriculados estudam a distancia. O
crescimento dessa modalidade de oferta traz questdes importantes sobre a qualidade de
formacgao dos futuros professores, um problema crénico na Educacao brasileira. Se é positivo
que as matriculas em cursos que formam docentes tenham crescido mais de 20% nos ultimos
dez anos, é preciso considerar a urgéncia de politicas de avaliagdo e acompanhamento que
assegurem a qualidade dessa formacdo. https://www.moderna.com.br/anuario-educacao-
basica/2021/formacao-de-professores.html, acesso 30/05/2023.

5 A autora (Stival, 2015 e 2020) nas suas pesquisas sempre utilizou o termo, em defesa dos
professores, pedagogo e gestores, trabalhadores em educacédo nas escolas de educagéao basica.
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politicas educacionais acerca da pratica educativa Quanto a legislagdo
vigente, é notério uma realidade que desqualifica a imagem do(a) professor(a),
primeiramente pelo Plano Nacional de Educacdo- PNE Lei n. 13.005/2014,
com metas e estratégias das quais partiram de debates nacionais com a
participacdo dos profissionais da educacdo, estudantes e sociedade civil,
sendo que percebe-se um siléncio gritante (Cury, 2022), e o reflexo até hoje
fruto da Emenda Constitucional n®95/2016, que no governo do Temer®
congela a educagdo e salde, os investimento por 20 anos, sendo maior
retrocesso que revela uma tendéncia de carater (des)constituinte (Ramos,
2019).

Ao retomar os debates e os embates no campo da formacdo dos
profissionais da educagdo basica, ainda vem apresentando desafios e
diferentes enfrentamentos pelos pesquisadores e educadores, que acreditam
na formacao inicial e continuada, na busca incansavel de instrumentalizar e
subsidiar as questdes tedricas e praticas voltadas as reais necessidades no
exercicio da docéncia no contexto escolar. Assim, ressalta-se, que na diregdo
do PNE descreve a meta 15%, e o Parecer n. 02/2015, aprovado em 9 de junho
de 2015, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e
Continuada dos Profissionais do Magistério da Educagdo Basica, homologado
pelo Conselho Nacional de Educacdo- CNE, que apresentava elementos
importantes na luta de uma formagdo consistente e critica aos professores
que atuam na Educacgdo basica, porém também sofre pressao e mobilizagao
de diversas entidades nacionais, € os conselheiros do CNE na ocasido, foi
extinguida a comissdo especifica, embora cumpre seu papel de érgdo de

Estado (Dourado, 2015).

16 Michel Miguel Elias Temer Lulia GCC GCMM GOIH é um advogado, professor, escritor e
politico brasileiro, filiado ao Movimento Democratico Brasileiro. Foi o 37.° presidente do Brasil, de
31 de agosto de 2016 a 1 de janeiro de 2019. Wikipédia

17 Garantir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica nacional de formagéo dos
profissionais da educacgao de que tratam os incisos I, Il e lll do caput do art. 61 da Lei n 9.394, de
20 de dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e as professoras da educacao
basica possuam formacao especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area
de conhecimento em que atuam. https://pne.mec.gov.br/ acesso 30/05/2023.
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Nessa perspectiva, a Resolugdo CNE/CP n® 2, de 30 de agosto de
2022, que altera o Art. 27 da Resolugdo CNE/CP n°® 2, de 20 de dezembro de
2019, define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de
Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a
Formagdo Inicial de Professores da Educagdo Basica (BNC-Formagdo), tais
mudancgas refletem documentos centrados numa légica de formagdo restrita
as competéncias e habilidades, que estdo tracados na BNCC, balizados
por forte retrocessos nas politicas educacionais e voltadas a uma dimenséo
regulatoria desenhadas pela Conselho Nacional de Educacdo- CNE e também
pelo Ministério da Educacdo - MEC, assim, distanciando totalmente da defesa
de uma concepgdo soécio-historico, de defesa de uma formagdo humana
integral numa perspectiva em abrir espacos refletivos e debates coletivos®,
para entendimento de toda a trajetéria vivenciadas nos Ultimos anos, bem
como o campo de disputa enfrentada pela educacgdo brasileira. Para ilustrar, a

autora traz ao debate os impactos vividos:

O carater técnico instrumental das atuais reformas fica nitido pelo
seu embasamento em competéncias e habilidades socioemocionais
que acabem reduzindo a formagdo dos professores e professoras a
uma especificidade sobretudo técnica, em detrimento da sua
competéncia profissional intelectual capaz de proporcionar a
autonomia frente as decisdes locais e individuais necessdrias ao
atendimento dos alunos e alunas. (LEDA, 2022, p.143)

8 A Resolugdo CNE/CP n_2, de 20 de dezembro de 2019, é a normatizagdo atual para a
formacdo dos professores, mas caminha na contramao das lutas histéricas, em favor da
formacao e da valorizagao dos profissionais da educacéao, e para a desqualificagdo na formacéao
dos professores. Por isso, tem sido objeto de criticas das entidades cientificas do campo
educacional. (Caprini; Queiros; Aroeira, 2023, p. 202)

19 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define
0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica.
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/acesso 30/05/2023

20 Associagdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educagdo Anfope- Originaria do
movimento de educadores do final da década de 1970, a ANFOPE celebrou 38 anos de luta em
defesa de politicas de formagédo e valorizagdo profissional da educagdo que assegurem o
reconhecimento social do magistério, seu profissionalismo e profissionalizagdo. Organizou a
frente Nacional pela Revogacao das Resolugbes CNE/CP 02/2019 e 01/2020 e pela retomada da
implementacdo da Resolugdo CNE/CP 02/2015. https://www.anfope.org.br/frente-nacional-pela-
revogacao-das-resolucoes-cne-cp-02-2019-e-01-2020-e-pela-retomada-da-implementacao-da-
resolucao-cne-cp-02-2015/ acesso 06/06/2023
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Tais reformas educacionais revelam uma agenda global de interesses do
mercado, que repercutem com a redugdo e o esvaziamento do curriculo,
nitidamente descrita na reforma do Ensino Médio e a venda de pacotes de
formagdo e de materiais didaticos que favoreceram essa mercantilizagdo. O
atual desenho pregoam um futuro de trabalhadores flexiveis ao mundo do
trabalho, tendo como base as habilidades e competéncias consolidadas em
ideias praticistas e tecnicistas, e com a tendéncia em enfatizar a
competitividade, empreendedorismo e individualizagdo, e assim o discurso de
uma educacdo que atenda as necessidades da sociedade contemporanea e
desconsidera-se as primeiras décadas dos anos 2000, que conquistamos pela
reflexdo e debate coletivo para constru¢do de movimento de resisténcia e luta
previstos nas normativas de Estado Democratico de Direito e a pluralidade de

ideias voltadas a solidariedade, respeito e principios humanitarios.

A formacdao continuada frente mudancas sofridas no campo
educacional, nos Gltimos anos, necessitam destacar pontos fundamentais e
reflexivos das mudancas ocorridas, no sentido de revelar as mazelas
educacionais, possibilitando repensar novas praticas educativas com os
estudantes da educagdo basica. Percebe-se que na contramdo de todas as
possibilidades em repensar criticamente os atuais interesses no campo
educacional, pretende-se ofertar “cursinhos aligeirados e mdo na massa” que
contribuem para deformar o processo formativo dos profissionais da
educacgdo, e transpde um discurso que assume todo fracasso escolar (Patto,
1988) e culpalizagdo das condicdes que ndo consegue dar contar

relacionadas as suas atribuicdes no exercicio da docéncia no espago escolar.

Assim, abre-se mais uma exigéncia nos Programas de Formacgdo
Continuada numa perspectiva propositiva: ao tratar as questdes
pertinentes a organizagdo curricular na perspectiva de considerar o
professor como sujeito do seu proprio processo de formacdo e como

construtor do Projeto Politico Pedagégico da escola; que seja capaz de
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intervir, em conjunto com outros profissionais da educacdo que nela
atuam, e por fim, na implementacdo e acompanhamento das diretrizes
curriculares no cenario educacional, ao considerar o momento histérico
de constru¢cdo coletiva e de grandes embates vivenciados pelos
profissionais da educag¢do em territério brasileiro.

Mediante a vasta legislacdo vigente, acerca da formacdo de
professores, percebe-se marcas significativas de cada governo, tendo
como prioridade o eixo fundamental das politicas puUblicas voltado a
educacao em Direitos Humanos, pelo fato de graves violagdes dos
direitos de cada sujeito, dos meios para a sua protecdo e voltados para
o fortalecimento do Estado Democratico de Direito, cujo fundamentos sdo
a soberania, a cidadania, a dignidade da pessoa humana, os valores
sociais do trabalho e da livre iniciativa e o pluralismo politico.

Com o advento da atual Constituicdo Federal de 1988, novos
documentos surgem no cenario nacional, como resultado da mobilizacdo dos
movimentos sociais, na perspectiva de impulsionar agendas, programas e
projetos na materializacdo da defesa e promocdo dos direitos humanos, no
caso dos Programas Nacional, Estaduais e Municipais de Direitos Humanos, o
Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA, as legislagbes de combate a
discriminacdo racial e a tortura, bem como as recomendacbes das
Conferéncias Nacionais de Direitos Humanos.

Tais eventos possibilitaram inimeras mobilizagdes e movimentagdes
para a concretizacdo do Estado Democratico de Direito, que nas diretrizes
emanadas pelo Conselho Nacional de Educagdo, trazem sobre os
conhecimentos como o filoséfico, o histérico, o antropolégico, o ambiental-
ecoldgico, o psicoldgico, o linguistico, o socioldgico, o politico, o econémico,
o cultural, evitando assim um distanciamento entre os marcos normativos e a

realidade da maioria da populagdo brasileira. O esfor¢co do Conselho Nacional
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de Educacdo® no recorte histérico sinalizado, para incorporar novos
interlocutores durante todo o processo de elaboracdo dos atos normativos,
fundamenta-se no entendimento de que uma sociedade democrdatica que
exige a participacdo ativa de cada instancia na definicdo, elaboracdo,
implementacdo e avaliagdo das politicas publicas voltadas as instituicdes de
ensino, respeitando suas carateristicas e especificidades.

RESSIGNIFICACAO DA FUNGAO DA ESCOLA

Ao trazer a discussdo sobre a formacgdo continuada, nesta secdo
refere-se aos desafios enfrentados pela educacdo nos lltimos tempos e os
impactos sofridos no interior das escolas brasileira, na garantir da defesa de
oportunizar momentos de dialogo e reflexdo, acerca dos fatos ocorridos no
cenario educacional nacional e internacional, visando entender toda a
dinamicidade e prejuizos no campo educacional. Para isso, a autora aponta

que:

As profundas alteracdes que estamos presenciando desencadeiam
retrocessos, particularmente no que diz respeito a educagdo publica,
como bem plblico. S&do cada vez mais desconsideradas as
influéncias de fatores extraescolares, gerando uma infausta forma de
organizagdo das escolas e das instituicdes formadoras de
professores e professoras, do trabalho didatico-pedagégico, da
estrutura da carreira docente e da constru¢do das aprendizagens por
parte dos(as) estudantes. (LEDA, 2022, p.145)

Ao tratar das propostas de reorganizacdo da escola, o fato marcante ao
considerar as situagbes vivenciadas no cendrio mundial a Pandemia
provocada pelo Covid-19, que assolou o mundo, provocando de fato
alteragbes substantivas na dimensdo: economico, cultural e social. Varias
medidas e orientagdes advieram, nesse periodo de Pandemia que atravessou

na busca de meios estratégicos que exigiram uma atuagdo por parte do

2l A autora traz a discussdo da pesquisa de pds-doutorado(2018) os dados levantados na
pesquisa, no sentido de apontar os pareceres analisados no periodo de 2004 a 2016, mediante
as leituras tivemos os seguintes dados obtidos, no que tange a formagéo de professores sendo
que os 10(dez) pareceres fazem a referéncia ao debate, e a violéncia neste periodo consta-se
6(seis) pareceres, embora temos aspectos abordados sobre a desigualdade sociais e exclusao e
Direitos Humanos inicia-se o debate tendo 8(oito) pareceres, onde sao identificados aspectos
dos principios que norteiam o debate em culminancia com o Parecer das Diretrizes Nacionais
para a Educagao em Direitos Humanos homologada em 2012.
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Ministério da Educagdo- MEC(6rgédo executor), como do Conselho Nacional de
Educagdo- CNE(6rgdo normativo), para rever em carater de urgéncia o
funcionamento das instituicdes de ensino brasileiras, na emergéncia das
condicdes de isolamento social impostas pela situa¢do social criada por essa
pandemia. Assim, os Estados e municipios, por meio dos segmentos do
sistema de ensino (Saviani, 1999), em busca das decisbes e seus
encaminhamentos para garantir o calendario letivo e processo escolar
formativo. Para autora, Gatti revela toda a trajetéria das iniciativas e os

dilemas enfrentados na educagdo brasileira:

A situacdo pandémica obrigou criangas, adolescentes e jovens a
mudarem seus habitos relacionais e de movimento, a estudarem de
modo remoto, alguns com boas condi¢des, com acesso a internet,
com os suportes necessarios(computador, tablet ou celulares), mas
muitos ndo dispondo dessas facilidades, ou dispondo com restricdes
(por exemplo, ndo disposicdo de rede de internet ou de computador
ou outro suporte, posse de celulares pré-pagos com pouco acesso a
redes; um s6 celular na familia etc.), contando ainda aqueles sem
condicdo alguma para uso dos suportes tecnoldgicos escolhidos
para suprir o modo presencial. Agregue-se a essas condi¢cdes o
grande contingente de alunos que ndo puderam contar com apoio
mais efetivo dos pais por seu nivel educacional, ou por trabalharem
em setores prioritarios durante o isolamento, ou por outros motivos.
Ainda, evidenciou-se situacdo de alunos dependentes de redes
educacionais que elas proprias ndo tinham condicdes de oferta
remota de seus curriculos. Também, pendéncias curriculares ficaram
em suspensdo, como as atividades praticas, as de laboratérios, as de
campo e os estagios na educagdo média profissional. Questdes se
mostraram como dificuldades, como as condi¢des e formagao dos
docentes para trabalho de educacdo escolar em modo remoto e para
uso de midias, para o desenvolvimento de formas de envolvimento
ativo dos estudantes, desenvolvimento de atividades compartilhadas,
e mesmo a avaliagio do desempenho dos alunos. (GATTI, 2020,
p.32)

A autora traz o cenario vivenciado da situagdo pandémica e reconhece
todo o desgaste que a educacdo brasileira estava enfrentando anteriormente
na crise estrutural (Saviani, 2020), ainda se depara com situagoes
devastadoras da Pandemia marcada com muitas perdas e mortes sendo
considerada catastrofe mundial. Ao se cogitar a retomada das atividades

presenciais em destaque a escola plblica, como ainda sendo bem publico,
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enfrenta as dificuldades dos estudantes da educagdo basica pela
desigualdade social; a intensificacdo do trabalho docente, na tentativa de
dominar a utilizacdo de ferramentas tecnolégicas e plataformas digitais
diversas para atender os estudantes e, como ndo bastasse se deparando com
o discurso de 6dio, tornando-se assim um espaco educativo, que ataca e

desqualificacdo de todo trabalho comprometido dos profissionais da escola.

EM BUSCA DE LACOS DE CONVIVIO E AFETO NA ESCOLA, MESMO SOFRENDO
ATAQUE

A escola como espago do conhecimento e local de convivio
social, também é palco de enfrentamento dos desafios nos Gltimos anos no
contexto escolar, pode-se ilustrar formas de implementacdo das novas
propostas vinculadas as ideias diferenciadas como: a Escola sem partido
(Frigotto, 2017), Lei da Mordaca?, Escolas civico-militares® ; Retomada do

5

Escola Sem Partido #*; prioridade ao Homeschooling ® Aprovacdo do

22 Que se tenta implementar nas escolas brasileiras para coibir o pensamento critico oculta o
senso comum o fato que a posigéo que esta lei defende é extremamente ideolégica, com efeitos
devastadores nas mentes das criangas e dos adolescentes. (SCHLESENER, 2010, p.115)

23 O MEC apresenta um plano para_a implantacio de 108 escolas civico-militares até 2023, com
militares da reserva como tutores das novas unidades. O tema ja havia aparecido nas
promessas de campanha do entdo candidato Jair Bolsonaro. Diferentes especialistas criticaram
e criticam a dedicacdo de esfor¢cos e recursos para um modelo pedagdgico equivocado e
excludente, em vez de haver prioridade para o Ensino em Tempo Integral, que beneficiaria a
uma populacdo muito mais ampla de estudantes da Educagdo Basica Publica.
https://exame.com/brasil/mec-anuncia-plano-de-criar-108-escolas-civico-militares-ate-2023/
acesso 30/05/2023.

24 (...)semanas depois de o presidente Jair Bolsonaro determinar ao MEC a criagdo de um
projeto de lei para proibir a abordagem de questdes de género nas escolas de Ensino
Fundamental, Weintraub entregou um oficio para as redes de ensino que retomava as diretrizes
do movimento Escola sem Partido. Em dezembro, o presidente da Republica afirmou que o
projeto estava em operacdo. Mais tarde, em 2020, o STF apontou a inconstitucionalidade de
uma lei estadual de Alagoas semelhante a esse projeto, batizada de “Escola Livre”, que visava
proibir a  “pratica de doutrinacdo politica e ideolégica® em sala de
aula.https://todospelaeducacao.org.br/noticias/mec-jair-bolsonaro-descaso-com-a-educacao-
basica/acesso 30/05/2023.

25 O governo federal elenca o Ensino Domiciliar como Unica prioridade do MEC, em carta com 35
propostas para o Congresso Nacional. Diante de graves impactos trazidos pelo fechamento das
escolas, a Unica pauta educacional para o ano de 2021 foi a promog¢ao de uma modalidade que,
além de pedagogicamente equivocada, atinge apenas 0,04% dos alunos, deixando de lado o
apoio as redes no periodo de ensino remoto, e temas estruturais como a regulamentacédo do
Fundeb e o Sistema Nacional de Educac&o. Veja a nota do Todos Pela Educacéo sobre o tema.
hitps://todospelaeducacao.org.br/noticias/mec-jair-bolsonaro-descaso-com-a-educacao-
basica/acesso 30/05/2023.
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Fundeb® e situacdes que ainda vem enfrentando com 24 o nimero de ataques

violentos a escolas do Brasil>’ desde 2002. Um estudo da Universidade Estadual de

Campinas (Unicamp) havia contabilizado ao menos 23 casos até marco deste ano.
O mais recente aconteceu nesta terca-feira (5) em uma creche em Blumenau, Santa

Catarina- Brasil. O ataque a creche_deixou 4 criancas mortas e outras cinco feridas,

e reacendeu a discussdo sobre a necessidade de reforcar as politicas piblicas para
combater a violéncia no ambiente escolar. O quadro ilustra os dados levantadas
no Brasil, trazendo fatos ocorridas em determinadas cidades no territério

brasileiro, retratando o cenario dito ataque em escolas e a quantidade de 52

mortes.
BRASIL PASSA A TER MAIS
ATAQUES EM ESCOLAS
de 2011 até hoje, foram 12 episddios, mas 5 apenas em 2022 e 2023
cidade n° de mortos
1) Realengo (RJ)* 13
(2] S, Caetano do Sul (SF) 1
a Janauba (MG) 14
o Goldnla (GO) 2
'ﬂ' Alexania (GO) 1
0 Suzano [SP)+ 10
@ Saudades (SC) 5
o Barreiras (BA) 1
© Sobral (CE) 1
52 mortos @ Aracruz (ES) 4
em 12 ataques o Sao Patlo x
& Blumenau (SC) 4
il deok ds i PODERLD

26Em agosto de 2020, vivemos um momento histérico para a Educacgéo brasileira: a aprovagao
no Congresso do Novo Fundeb. O Novo Fundeb marcou a constitucionalizagdo de uma politica
muito bem elaborada, debatida democraticamente ao longo de anos, com foco na redugao de
desigualdades e com novos incentivos ao avango dos indicadores de qualidade educacional. O
Todos Pela Educacéo, mais uma vez ao lado de outras organizagdes, participou ativamente da
formulagao, a despeito de um MEC inoperante que se ausentou da politica publica de educagao
mais importante dos ultimos anos.

27 https://g1.globo.com/politica/blog/andreia-sadi/post/2023/03/27 /estudo-inedito-mostra-que-
brasil-teve-pelo-menos-23-ataques-violentos-a-escolas-desde-2002.ghtml acesso 29/05/2023
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Fonte: https://www.poder360.com.br/brasil/brasil-teve-5-ataques-com-mortes-em-escolas-
em-2022-e-2023/acesso 23/05/2023

Tal inquietacdo vem sendo objeto de investigacdo da pesquisadora
(Stival, 2015) nos debates e discussdes com os profissionais do magistério da
educacdo basica, e as violéncias® nas escolas, por meio dos subsidios
tedricos, que possibilitaram reflexdes e concepg¢des dos profissionais da
educagdo, a fim de analisar a pratica pedagodgica e as superagdes dos
problemas enfrentados no contexto educacional. E questdo norteadora que
vem acompanhando durante a trajetéria de pesquisadora, para responder a
seguinte inquietacdo: Quais os problemas existentes no contexto escolar, que
vém sendo pesquisado pelos profissionais da educag¢do no Estado do Parana,
no que tange aos resumos cientificos, abordando a questdo das violéncias e
direitos humanos, como tematicas voltadas as reais necessidades de
enfrentamento dos problemas supostamente presentes na Educacdo Bésica.

Portanto, tais fatos ocorridos na educacao brasileira, retrata a falta de
cuidado com nossas criangas, jovens, idosos e profissionais da educacao,
evitando trazer ao debate as reais situacOes de descaso com 0s espacos
escolares. Ao recorrer a obra Por uma ética de cuidado, traz as contradi¢des
que vivemos na sociedade contemporanea, o autor possibilita repensar os
termos de oposi¢cdo e dominagdo, e na busca de novas possibilidades a serem

conquistadas pela sociedade:

Trata-se de superar os dualismos que imperam na modernidade
individual e coletiva, natureza e cultura, corpo e psiquismo, que
quando deixam de ser pensados em termos de oposicdo e
dominagdo, passam a ser compreendidos como ligados a um
processo de continuidade, sem rupturas e exclusées. Neste ambito,
ético do cuidado se mostra extremamente eficaz e transformadora.
(DE ALMEIDA, 2023, p 5)

28 Categoria (violéncia), em determinado momento, com a express&o no plural “violéncias nas
escolas” (SCHILLING, 2008), na tentativa de situar a questao nas mdltiplas facetas ocorridas no
interior das escolas publicas.
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A instituicdo escolar depois de todos os fatos ocorridos, vem sendo
violentadas pelo descaso das politicas publicas apontadas nos Gltimos anos,
vivendo assim um cenario com novas demandas e queixas do retrato do
contexto social, e deveria ser entendido pelo Poder Plblico, como palco de
andlise e discussdo por todos no interior da escola. Portanto, € preciso
acreditar na ético do cuidado podendo ainda ser a Gnica forma de emancipar
e transformar todos os sujeitos histéricos envolvidos na pratica escolar, e na
tentativa de assegurar um ambiente acolhedor e sustentando de trocas de
experiéncias significativas, assim, os desafios serdo inlmeros para reconhecer
o significado verdadeiro da escola na apropriacdo do conhecimento cientifico
e do papel dos profissionais da educacgdo, exterminando o discurso de busca
incansavel de culpados para justificar as reais fragilidades da educacao
repressiva na fase de ressaltar o individualismo e da redugdo dos fatos a sua
imediaticidade, torna-se um instrumento privilegiado de controle dos corpos

dos sujeitos:

Uma das estratégias mais comuns e eficazes na educacdo repressiva
é criar as condi¢des para que o subalterno, a crianga ou mesmo o
adulto assimilem a interiorizem  medo: a crianca, o medo de errar,
do castigo, da surra, do grito, da repreensdo do adulto; o medo do
desemprego, da policia, da forma, da guerra, da violéncia latente ou
explicita. Ao medo alia-se ainda culpalizagdo da vitima que, na fase
de exacerbagdo do individualismo e da reducdo dos fatos a sua
imediaticidade, torna-se um instrumento privilegiado de controle. O
medo paralisa o corpo e 0 pensamento, nos torna servis ou nos
ensina ludibriar e a mentir para podermos construir uma identidade:
[...] (SCHLENESER, 2019, p.206)

Para os autores, apontam os problemas que a escola em detrimento de
outros impasses que ndo fundamentam de fato as necessidades de cada

sujeito inserido no ambiente escolar:

A escola é um espago importante na vida de uma crianga ou
adolescente. Deve haver acolhimento de forma cuidadosa para que a
escola possa ser um espaco significativo na formacdo integral

95



Editora Escolha Certa

daqueles que necessitam de cuidados especiais e ndo um espago de
exclusdo legitimado dos que ndao se adaptam a um modelo imposto
pelo sistema politico/educacional. Existe uma quantidade alarmante
de criangas que sdo encaminhadas para avaliagdes clinicas com
profissionais que comumente emitem diagndsticos “rapidos e
precisos”, justificando medicamente as queixas escolares. E
fundamental que os profissionais compreendam as criangas e
adolescentes como sujeitos inseridos em variados contextos
socioculturais e que necessitam de espacos que os recebam e
ajudem na superagdo de seus entraves cognitivos, afetivos e/ou
sociais. (PEIXOTO; SILVA, 2016, p.126)

Nesse sentido, percebe-se que a instituicdo escolar, vem sendo ataca
de diversas estratégias, e vira palco de novos espetaculos, evitando assim o
sentido das aprendizagens € garantido diante da possibilidade de criagdo de
nova consciéncia e posturas diante da vida, nas relacdes sociais, na
sociedade, na educagdo das futuras geragdes. Dominio de conhecimentos
imbricados com valores de vida é o que impulsiona a preservar para novos
tempos. Vale ressaltar a organizagao das propostas pedagogicas, utilizando
os instrumentos tecnolégicos disponiveis deve oportunizar o acesso dos
estudantes, ao espaco mundial e integrado de conhecimentos a respeito da
qualidade social da educacao escolar.

Assim, as abordagens condizentes com o exercicio da cidadania plena
na sociedade contemporédnea, as identidades dos estudantes (futuros
professores), que deverdo vivenciar situacées de estudos e aprendizagens
consideradas as especificidades do processo de pensamento, como questdo
sécio-econdmica, a diversidade cultural, étnica, de religido e de género, para a
compreensdao dos problemas que emergem do cotidiano escolar, gerando
conhecimentos para a formulacdo de tomada de decisdes e dizer um basta
aos ataques cruéis e violentas que a escola vem sofrendo a muito tempo. Nos
Retratos da Escola Publica Brasileira em Tempos Neoliberais publicado em
2023, os autores (FUSARI, ALMEIDA E GARRIDO, 2023), trazem ao debate que
politicas de destruicdo do “publico”, pregacdes de violéncia, édio, armamento,
discriminagdo, eliminacdo de direitos — precisam ser recompostas nos meios
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de caos instaurado, para que possamos tragar novos rumos a uma sociedade

justa e democratica.

CONSIDERAGOES FINAIS

E preciso, entender todos as interfaces que a educacdo brasileira vem
sendo atingidas nos (ltimos anos, e como repercutem na pratica docente,
trazendo assim, o desgaste da profissdio a ponto de desacreditar na
importancia de uma formagdo humanizadora, e que instrumentalize ao
entender todos os fendmenos existentes.

Ao trazer obra desta natureza, fortalece a cada momento a reflexdo
acerca a Formacdo Continuada dos Profissionais da Educacdo Basica como
debate necessario para entendimento dos fenédmenos vivenciados nas escolas
brasileiras, objetivando problematizar todas as perdas sofridos da educacao
brasileira no cenario educacional, e que contemple novas demandas visando
o acolhimento(afeto) de criangas, estudantes e dos profissionais da educacéo,
evitando julgamento e a busca de culpados. Assim, trazer a discussdo
possibilita acreditar em espacos formativos aos profissionais da educacao
bdasica, para garantir uma escola brasileira humanizadora e igualitaria a todos

e todas.
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