Marco Antonio Ribeiro Merlin
Ester Cardoso de Moraes Galter

Renata Burgo

® » Organizadores

" PRATICAS
. PEDAGOGICAS =
» ARTICULADORAS

Editora Escolha Certa



Marco Antonio Ribeiro Merlin
Ester Cardoso de Moraes Galter
Renata Burgo

Organizadores

PRATICAS
PEDAGOGICAS
ARTICULADORAS:

DIALOGOS E PESQUISAS ATUAIS

Editora Escolha Certa
2024



Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicagéo
(CIP) (Camara Brasileira do Livro, SP, Brasil)

Praticas pedagdgicas articuladoras [livro

eletrbnico] : didlogos e pesquisas

atuais / organizadores Marco Antdénio

Ribeiro Merlin, Ester Cardoso de Moraes

Galter, Renata Burgo. -- Curitiba, PR

Escolha Certa Editora, 2024. PDF

Varios autores.

Bibliografia.

ISBN 978-65-85446-19-8

1. Educacédo 2. Interdisciplinaridade na
educacédo 3. Pesquisas educacionais 4. Préatica
pedagbégica I. Merlin, Marco Antdénio Ribeiro.
IT. Galter, Ester Cardoso de Moraes. III.
Burgo, Renata.

24-2277926 CDD-371.3

Indices para catalogo sistematico:
1. Pratica pedagdbgica : Interdisciplinaridade
Educacdo 371.3
Eliane de Freitas Leite - Bibliotecaria - CRB 8/8415

d | 10.29327/5430301

Esta obra estéd sendo entregue aos leitores na modalidade Creative Commons
licenciada de acordo com os seguintes termos cc by+tnc. Esta indicacéo
permite que a obra seja utilizada de forma livre, referenciando o autor,
ndo utilizando o material com finalidades comerciais.

H&4 cartas de concordédncia com esta publicacdo, de acordo com
posicionamento de todos os autores, guardados em arquivos do sistema. A
correcdo dos textos, com relacdo aos elementos e componentes foi
desenvolvida pelo autor de cada capitulo e os organizadores da obra.



Dumdnio

PREFACIO
Marcia Regina Mocelin
APRESENTA(AO
Os organizadores
CAPITULO 1

Educacdo e praticas pedagogicas sob a logica do capital: Que
sujeitos estamos formando?
Marcia Salete Wisniewski Schaly

10

CAPITULO 2
Salde e Trabalho Docente: uma andlise das pesquisas
educacionais

Janaina Pinto

31

CAPITULO 3
A formacdo de professores no contexto da Educacdo Inclusiva
TEA- AEE
Ester Cardoso de Moraes Galter
Rutemara Florencio

52

CAPITULO 4
Aprendizagem Mediada e as Inteligéncias Miltiplas na Educacdo

Bruna de Oliveira Franco Zizcycki
Ester Cardoso de Moraes Galter

67

CAPITULO 5
A pratica pedagogica e a formacdo continuada de professores:
uma revisdo de aspectos inerentes
Elaine de Faria Michele Silva
Marco Antdnio Ribeiro Merlin

77




Dumédnio

CAPITULO 6
A pratica pedagagica desenvolvida na Escola Municipal do Campo

Contestado, assentamento Contestado e Escola Municipal do
(ampo Nossa Senhora de Lourdes Sdo Bento- Lapa/PR

Adriana Almeida Veiga

CAPITULO 7

Navegando por mares pouco antes navegados 93

Jacqueline Andreucci Lindstron

CAPiTULO 8
Ainfluéncia da Lingua de Sinais e o processo de comunicagdo

entre surdos e ouvintes
Maria Aparecida Leduino Itagaki 1 2 2
Franci Dalva Oliveira da Silva

Pedrina de Lourdes Mastragelo

CAPITULO 9

0 surdo morador do campo: Producdo cientifica em Teses e Dissertacdes 1 37
Patricia Paula Schelp

Marco Antdnio Ribeiro Merlin

CAPITULOD 10

Educacdo Profissional e Educacdo Ambiental: praticas pedagogicas
na contemporaneidade brasileira 1 46

Marco Antdnio Ribeiro Merlin
Oscar Serrano Silva
Frederich Jahnel



PREFACIO

Ao aceitar o convite para escrever este breve prefacio, deparei-me com a
desafiadora proposta de revisitar minhas proprias praticas. Sou professora da
Educagao Basica, do Ensino Superior e da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA)
que esta nas modalidades da educacio basica e do Ensino Profissionalizante.
Ufa!l Que tarefa importante. Sim, importante, porque como docente que sou, &
preciso o tempo todo revisitar, redefinir, reconhecer, realinhar e repensar a forma,
a metodologia, o objetivo, a avaliagao, o planejamento, os referenciais tedricos e
todos os titulos que nos fazem desenhar um planejamento para depois
colocarmos em pratica.

As praticas pedagdgicas sao uma ferramenta que garantem o acesso ao
curriculo, rompendo qualquer barreira que possa, por uma infeliz acao, dificultar
o aprendizado do aluno em qualquer etapa ou modalidade educacional.

Acima de tudo, uma pratica pedagogica € uma agao ou varias agdes que
visam contribuir sempre para o fim comum da educagao que € o aprendizado. A
pratica pedagdgica € uma forma de estimular ainda mais o desenvolvimento do
estudante, e sabemos que o desenvolvimento pode ocorrer em varias diregoes
como o conhecimento em si, as fungbes sociais, o autoconhecimento e da
criatividade.

Praticas Pedagdgicas quando sao articuladoras proporcionam, entre
tantos outros momentos, a socializagéo, a interdisciplinaridade e a construgao
de multiplos conhecimentos. Ao utilizarmos, por exemplo, as metodologias ativas
de ensino, o uso de tecnologia educacional, um ambiente de aprendizagem
colaborativo, favorecemos a integracdo das atividades que delineardo seu
aprendizado de forma efetiva.

Para que nds docentes consigamos trabalhar com praticas pedagodgicas
articuladoras uma das principais agdes estd em trabalhar com uma proposta
colaborativa, ativa e interdisciplinar, em que os conteudos se entrelagam nos
mais variados componentes curriculares, pois, estimula o aprendizado e se
relaciona com o contexto de cada um culturalmente, socialmente e de acordo

com suas vivéncias.




Quando a pratica pedagdgica € colaborativa e articuladora vai muito além
do repasse de conteudo, adentrando ao espacgo da interacao de forma continua
entre o estudante e o conhecimento que o circunda em sua transversalidade.

Nesta obra organizada por Marco Antonio Merlim, Ester Galter de Moraes
e Renata Burgo, fica o convite para revisitarmos nossa pratica e capacitarmo-
nos cada vez mais a partir das teorias propostas, pesquisadas e aqui descritas.

Sintam-se abragcados pelas letras, palavras, frases, citacdes, teorias,
pensamentos que se encontram nessa obra e deleitem-se, como diria Gramsci,
para proporcionar a educagdo renovadas praticas pedagodgicas a partir da
pesquisa.

Marcia Regina Mocelin
Agosto, 2024.




APRESENTACAO

O e-book intitulado Praticas Pedagodgicas Articuladoras: Diadlogos e
Pesquisas Atuais propde-se a desenvolver o dialogo entre diferentes etapas da
educacao, abordando as praticas pedagogicas em seus diversos contextos. Esta
obra reune artigos que exploram as praticas pedagdgicas da Educacio Basica,
Ensino Superior, Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e ensino técnico
profissionalizante. Cada capitulo oferece uma andlise critica e fundamentada das
metodologias, contextos e sujeitos envolvidos no processo educativo,
contribuindo para um entendimento mais amplo e articulado das praticas
pedagdgicas no cenario atual.

O livro comega com o capitulo Educacgao e praticas pedagogicas sob
a légica do capital: que sujeitos estamos formando?, uma reflexdo de Marcia
Salete Wisniewski Schaly sobre como a Iégica do capital influencia as praticas
pedagodgicas e a formagao dos sujeitos na Educagao Basica. A autora discute a
inter-relacédo entre economia e educagao, analisando os impactos da
mercantilizacdo do ensino sobre os processos educativos e os individuos
formados por esses sistemas. O estudo busca entender de que maneira a
educagao pode, consciente ou inconscientemente, perpetuar desigualdades e
moldar sujeitos para atender as demandas do mercado, ao invés de promover
um desenvolvimento humano integral. Este tema inicial langa as bases para uma
compreensao critica das estruturas econémicas que influenciam a educacéo.

No capitulo 2, Saude e Trabalho Docente: Uma Analise das
Pesquisas Educacionais, Janaina Pinto, por meio de uma revis&o de literatura
enfoca a saude do professor e as condicdes de trabalho docente. De uma
maneira critica, a autora discorre sobre a precarizagao do trabalho docente e o
adoecimento mental dos profissionais. A pesquisa analisa produ¢des académico-
cientificas de diversos estados brasileiros que abordam a saude do professor,
descreve doengas de maior evidéncia nas pesquisas educacionais, no contexto
da Educacgao Basica e Educacdo Superior. O estudo evidenciou diferencas

significativas nas condigdes de trabalho e saude dos professores, especialmente




em relacdo as difificuldades enfrentadas pelos professores de areas rurais, face
aos recursos limitados e 0 acesso restrito a servigos de saude.

Também na linha de analise critica, Ester Cardoso de Moraes Galter e
Rutemara Florencio dedicam o Capitulo 3, A Formag¢ao de Professores no
Contexto da Educacgédo Inclusiva TEA- AEE, a formacado de professores no
contexto da educacéo inclusiva, especificamente para atender a alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e em Atendimento Educacional
Especializado (AEE). As autoras examinam os desafios e as necessidades
especificas de formagao continuada para educadores que atuam com alunos
com TEA, propondo estratégias e abordagens que visam a uma inclusao efetiva.
Este capitulo complementa a discussdo sobre a formacdo de sujeitos ao
abordar a preparagao dos educadores para atender as diversidades
presentes no ambiente escolar.

No Capitulo 4, Aprendizagem Mediada e as Inteligéncias Multiplas
na Educacgao, Bruna de Oliveira Franco Zizcycki e Ester Cardoso de Moraes
Galter ampliam a discussdo mediante a inclusdo de teorias de aprendizagem
mediada e inteligéncias multiplas na Educagéo Basica. O capitulo explora como
essas teorias podem ser aplicadas de forma pratica no cotidiano escolar,
proporcionando uma abordagem mais personalizada no ensino. A analise de
diferentes formas de inteligéncia e métodos de mediagdo de aprendizagem
oferece aos leitores uma visao pratica e tedérica de como melhorar a eficacia do
ensino na Educacéao Basica.

Em continuidade a formagao de educadores, Elaine de Faria Michele
Silva e Marco Anténio Ribeiro Merlin dedicam o Capitulo 5, A Pratica
Pedagdgica e a Formagao Continuada de Professores: uma revisao de
aspectos inerentes, a uma revisdo critica sobre a pratica pedagogica e a
formagado continuada de professores, abordando tanto a Educacédo Basica
quanto o Ensino Superior. Eles discutem aspectos tedricos e praticos que
permeiam a formacdo docente, enfatizando a importancia da atualizagao
constante e do desenvolvimento profissional continuo. Este capitulo fortalece a
discussao sobre a preparagao e o desenvolvimento dos educadores, oferecendo
uma analise abrangente das politicas publicas e estratégias pedagogicas

eficazes.




No Capitulo 6, intitulado A pratica pedagégica desenvolvida na
Escola Municipal do Campo Contestado, assentamento Contestado e
Escola Municipal do Campo Nossa Senhora de Lourdes, Sao Bento-
Lapa/PR, Adriana Almeida Veiga apresenta um estudo de caso sobre as praticas
pedagdgicas desenvolvidas em escolas municipais do campo no Parana,
abrangendo a Educacdo Basica e a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA). A
autora descreve as especificidades do contexto rural e as adaptacdes
necessarias nas praticas pedagdgicas para atender as necessidades dessa
comunidade. A transicdo para um estudo de caso concreto permite aos leitores
visualizar a aplicagédo pratica das teorias discutidas nos capitulos anteriores,
destacando como a educacdo no campo pode ser uma ferramenta de
emancipacgao e desenvolvimento local.

No proximo capitulo, Navegando Por Mares Pouco Antes Navegados,
Jacqueline Andreucci Lindstron aborda os desafios e inovagbes nas praticas
pedagdgicas emergentes, com foco no Ensino Superior e no Ensino Técnico
Profissionalizante. O capitulo foca em novas metodologias e abordagens que
estdo sendo implementadas e testadas no ambiente educativo. A autora
apresenta exemplos de praticas pedagogicas inovadoras, discutindo seus
resultados e potenciais para transformar a educacgéo. Além disso, o capitulo traz
uma perspectiva de inovagdo e mudanga, preparando os leitores para
considerarem novas diregdes na educagéo.

Retomando a tematica da educacéo inclusiva, Maria Aparecida Leduino
Itagaki, Franci Dalva Oliveira da Silva e Pedrina de Lourdes Mastragelo, no
capitulo 8, A Influéncia da Lingua de Sinais e o Processo de Comunicagao
Entre Surdos e Ouvintes, por meio de uma pesquisa bibliografica, enfocam a
necessidade dos surdos terem uma lingua de sinais e a importancia de toda a
sociedade aprender essa lingua para viabilizar a comunicagdo dos surdos.
Durante o capitulo, as autoras discorrem sobre a histéria da Educagao Especial,
o Congresso de Milao (Congresso Internacional sobre a Instrugao de Surdos), o
Bilinguismo e sua importancia para a comunicagado, a lingua de sinais como
forma de comunicagao dos surdos e o Atendimento Educacional Especializado

(AEE), como uma forma de “inclusao”.




No Capitulo 9, O Surdo morador do Campo: A Producgao Cientifica
em Teses e Dissertagoes, Patricia Paula Schelp e Marco Antdnio Ribeiro Merlin
examinam a produgao cientifica relacionada a educacéo de surdos moradores
do campo, integrando as praticas pedagodgicas da Educagao Basica e da EJA.
Ela compila e analisa pesquisas recentes, teses e dissertacbes que abordam a
educacao inclusiva para surdos em contextos rurais. Este capitulo contribui para
a compreensado das especificidades educacionais e sociais desse grupo,
apontando caminhos para uma educag¢ao mais inclusiva e equitativa. Encerrando
o livro, essa analise oferece um olhar detalhado sobre uma questao especifica
de inclusdo, amarrando as diversas discussOes apresentadas ao longo dos
capitulos.

Por fim, no décimo e ultimo capitulo, Educagao Profissional e
Educacao Ambiental: Praticas Pedagoégicas na Contemporaneidade
Brasileira, Marco Antdnio Ribeiro Merlin, Oscar Serrano Silva e Frederich
Jahnel, enfocam a dificuldade de implementagdo do componente
curricular Educagdo Ambiental nas praticas pedagogicas, especialmente
no contexto da Educacado Profissional. Os autores abordam a necessidade
de implantagdo de Politicas Publicas para a implementagcdo da Educacéao
Ambiental na Educagdo Profissional e defendem a formagédo de
professores como um dos pilares para a efetiva integragdo da Educagao
Ambientas nas praticas pedagogicas. Os autores sintetizam a importancia da
Educacdo Ambiental nos curriculos, destacando seu papel na capacitagao dos
estudantes para que se tornem “agentes ativos na constru¢gao de uma sociedade
sustentavel, capazes de entender e enfrentar as complexas interconexdes entre
economia, meio ambiente e justica social”.

Este livro reune, portanto, uma diversidade de perspectivas e abordagens
sobre as praticas pedagogicas, oferecendo uma contribuicdo valiosa para o
campo da educacgao. Ao explorar temas que vao desde a influéncia do capital
nas praticas educativas até as especificidades da educacao inclusiva e do ensino
no campo, os autores propdem reflexdes e solucbes para os desafios
contemporaneos da educacgao. Esperamos que esta obra inspire educadores,
pesquisadores e formuladores de politicas a repensar e aprimorar suas praticas,

em busca de uma educagao mais justa, inclusiva e transformadora.




CAPITULO 1

Educacao e praticas
pedagogicas sob a logica do
capital: Que sujeitos estamos
formando?

Marcia Salete Wisniewski Schaly




Educacao e praticas pedagdgicas sob a légica do

capital: Que sujeitos estamos formando?

Marcia Salete Wisniewski Schaly'

O presente texto busca problematizar a influéncia da logica do capital e
ideias neoliberais, no campo da educagao e suas praticas pedagogicas, com o
objetivo de fomentar a questao: que sujeitos estamos formando?

Para tal, inicialmente contextualizamos, em linhas gerais, o
desenvolvimento das tecnologias de informagdo e comunicagdo a servigo do
modelo de produgao capitalista, rumo ao processo de globalizagdo e sociedade
de consumo, buscando pensar como isso foi influenciando o campo da
Educacdo. Nesse sentido, buscamos articular teorias sob a visdo de autores da
area de gestdo de empresas e autores que discorrem sobre a Educacgao, no
Brasil, analisando a partir do método histérico-dialético e contribuicbes da
Psicanalise, em Freud e Lacan.

Na sequéncia, buscamos debater o lugar dado as juventudes, ante
modelos educacionais neoliberais focados na capacitacdo para o mercado
produtivo num processo de precarizagdo da formagdo dos sujeitos,
fundamentando questdes sobre o sujeito neoliberal de nossa época, a partir de
autores como Dardot, Laval (2016-2021), Bucci (2021) e Dunker (2021).
Buscamos ainda, falar dos modos como uma educacao repressiva se apresenta,
entendendo-a como as varias formas de violéncia para o controle social, segundo
Schlesener (2019), em sua leitura de autores da escola de Frankfurt, Marx e
Freud.

1 Marcia Salete Wisniewski Schaly: Doutoranda em Educag@o pela Universidade Tuiuti do Parana; Mestra em
Educagdo pela Universidade Tuiuti do Parana; Psicologa graduada pela Universidade Federal do Parana;
Especialista em Psicopatologia da Infancia e Adolescéncia pelo Centro Universitario Sociesc de Blumenau;
Especialista em Psicologia Clinica e Hospitalar pelo Conselho Regional de Psicologia; Especialista em
Magistério pela Faculdade de Ciéncias Humanas e sociais de Curitiba; Pesquisadora do Grupo de Pesquisa
Epistemologia e Educacdo (Universidade Tuiuti do Parana/CNPq); Pesquisadora do Grupo de Pesquisa Politicas
Publicas e Gestdo em Educacdo (Universidade Tuiuti do Parana/ CNPq); Membro Participante Associado do
Nucleo de Pesquisa em Psicanalise, Educagdo e Cultura da Universidade Federal do Rio Grande do Sul;
Psicanalista membro da Associagdo Psicanalitica de Curitiba. Possui experiéncia de 16 anos de trabalho no
Hospital Psiquiatrico Pinel de Curitiba. Atua como Psicanalista em consultério particular, exerce atividades de
docéncia, pesquisa e produgdes tedricas. E sécia proprietaria da empresa Psicanalise & Educagdo Estudos e
Transmissao Ltda. E-mail: marciasws@hotmail.com- ORCID https://orcid.org/0000-0002-0554-6753
LATTES CV: https://lattes.cnpq.br/3291764872316515
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O presente capitulo constitui-se um recorte de nossa pesquisa de
mestrado em Educacéo, intitulado “Adolescéncia e cultura digital: Politicas
educacionais e subjetividade juvenil” (Schaly, 2022), articuladas aos novos

estudos realizados até o momento.

A Revolugao digital e novos contornos em uma sociedade de consumo:

Qual a influéncia disso na Educagao e nas praticas pedagoégicas?

Observamos que o desenvolvimento tecnoldgico e cientifico, a servigo da
ideologia e modelo de produgado do capitalismo, baseado na acumulagao do
capital, na divisao do trabalho e na mecanizacao, estruturou-se numa cultura de
dominacgao e alienacéo, abrindo caminho para o processo de globalizac&o e para
o aparecimento de uma sociedade de consumo. Nosso interesse aqui é discorrer
sobre a influéncia disso no campo da educagao e suas praticas pedagogicas.
Para tal, inicialmente, faz-se necessario compreender, brevemente, essas
mudangas e novas configuragées do capitalismo.

Em suas novas configuragdes, o capitalismo, que tinha seu lucro no
mercado industrial e comercial, passa a obté-lo a partir do mercado financeiro e,
nesse sentido, as Tecnologias da Informagcdo e Comunicagéo (TICs) ganham
crucial e crescente importancia, pois o capitalismo passa a depender
impreterivelmente dos meios de comunicagdo: marcando um novo momento da
historia: “A Era da Sociedade Informacional que propicia um novo avango das
fronteiras do desenvolvimento do capital, por muitos denominado de Globalismo”
(Oliveira, 2008, p. 8).

Dessa forma, observamos que as Tecnologias da Informagdo e
Comunicagao, na sociedade capitalista em que vivemos, ganham contornos
especificos a servigco dessa ideologia hegemodnica. Isso porque as tecnologias
passam a ser utilizadas para fins lucrativos e como instrumentos de poder, tendo
também como funcdo dominar o trabalhador, ofuscando sua relacdo com o
capital e instituindo novas formas de coercéo e controle social, apontando para
mudangas na Educacdo e na subjetividade das pessoas. Tal aspecto fica
evidente no capitalismo tardio ou monopolista, no entanto, para melhor

compreensdao e fundamentagdo deste estudo, faz-se necessario observar
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algumas das transformagdes no capitalismo no seu processo histérico,
considerando o capitalismo liberal e o capitalismo monopolista.

O capitalismo liberal tem seu auge no século XIX, com o dominio politico
e econdmico da classe burguesa, trazendo novas configuragdes ao sistema
produtivo concorrencial e nova concepc¢éao de individualismo. Em tal concepgao,
o discurso era de que cada individuo dotado de razao e liberdade de pensamento
teria capacidade de agao transformadora e, ideologicamente, teria oportunidades
iguais. Esse periodo foi marcado pelo surgimento de inUmeros empreendedores
individuais em busca do acumulo de riquezas.

Com as inovagdes tecnolégicas dessa época, passa a haver aumento da
produtividade que abre caminhos para o excedente na producéo, ou a mais valia,
num mercado em expansao. Tal excedente tem seu destino na absorgao pelo
consumo ou acumulagdo — entretanto, segundo Baran e Sweezy (1966), os
mercados chegariam a um ponto em que nao poderiam mais absorver o
excedente produzido e, no capitalismo liberal, outras formas precisariam ser
desenvolvidas para dar vazao a esse excesso, por vias como: campanhas de
vendas e publicidades dirigidas, estimulo e criagdo de novas necessidades de
consumo, impulsionando a logica perversa e alienante do individuo consumidor;
pela fungdo do Estado ou governo de absorver grande parte do excedente,
atendendo aos interesses da classe que detém o monopdlio; pelo uso desse
excedente pelos militares, uma vez que os exércitos, nesse sistema, assumem
a funcao de controle das forgas internas opositoras (Baran; Sweezy, 1966).

A produgdo em grande escala passa a ser predominio de grandes
empresas, configurando o capitalismo tardio. Com ele, surgem profundas
mudangas na organizagao familiar, social, politica e econémica, sustentadas pelo
avango tecnoldgico e pela ideologia burguesa, sendo a principal delas a
substituicao do empresario individualista pelos administradores ou pela junta de
diretores (Baran; Sweezy, 1966).

Portanto, as transformacgdes tecnoldgicas vao assumindo importancia
fundamental para as grandes empresas na busca de redugdo de custos,
eficiéncia produtiva e aumento de lucros, além de determinar o tipo de
mercadoria e a forma a serem produzidas em larga escala. A tecnologia, segundo

o frankfurtiano Herbert Marcuse ([1964]1973), torna-se totalitaria na medida em
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que determina as condi¢cdes e necessidades sociais e individuais e, mais ainda,
transforma as necessidades sociais em aspiragdes individuais. Assim, a
tecnologia vai fazendo uma espécie de fusdo da economia, politica,
racionalidade e cultura (Marcuse, [1964]1973).

Observamos, assim, que a partir das revolugdes industriais, um novo
cenario se constitui, resultando em radicais transformacgoes, seja na expansao
da economia capitalista no mundo, seja no espago urbano e na configuragao
social. Tais transformacdes se deram de forma muito veloz, modificando a
relacdo do homem com a natureza, a relagdo do homem com o trabalho e os
modos de lagos sociais, ganhando impactos sistémicos ainda mais consistentes
com a Quarta Revolugao Industrial.

Essa nova era tem sido considerada a mais profunda e abrangente na
historia, ndo s6 pela forma como vem transformando os objetos, os espacos, as
relagdes, os elos entre publico e privado, a nogdo de tempo, entre outros, mas
também pelas mudancas que vem proporcionando na forma das pessoas
viverem, trabalharem, pensarem, sentirem e se relacionarem, apontando para
novos modos de subjetivagao.

Esses modos de subjetivagédo, segundo o psicanalista Christian Dunker
(2021), geralmente sao definidos por uma estrutura de linguagem em novas
configuragdes sob a influéncia da internet, principalmente os algoritmos,
inteligéncia artificial, entre outros aspectos que tenderao a captar com precisdo
a condicdo mental do sujeito em seus sentimentos, fracassos e incertezas;
pensamentos como atos de reconhecimento, interpretagao e leitura da realidade;
e modalidades de circulacdo do desejo, considerando as formas de relagédo do
sujeito com o mundo, na regulagao da realizagdo do potencial desejante, bem
como as formas com que o sujeito lida com a diversidade de suas proprias
produgdes em suas experiéncias sociais e subjetivas (Dunker, 2021).

Assim, a Industria 4.0, termo introduzido em 2011, na Alemanha na Feira
de Hannover, refere-se a um conjunto de inovagdes tecnoldgicas que exercem
um papel preponderante no novo ciclo econémico, entre elas: Internet das
coisas, Plataformas digitais, Nuvem informatica, Robética, Sistemas Ciberfisicos,
Realidade aumentada, Manufatura aditiva, Inteligéncia artificial, Big data, entre

outras (Barbosa et al., 2020; Magaldi; Salibi, 2018).
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Outros aspectos que fundamentam a tese da 42 Revolugao Industrial,
desenvolvidos por Schwab (2017) sao: Velocidade, Amplitude e profundidade, e
Impacto sistémico. A velocidade, nessa Revolugado, esta se dando de forma
exponencial e ndo mais linear como ocorreu nas Revolugdes Industriais
anteriores, impulsionada pelas tecnologias potentes e inovadoras e por um
mundo interconectado e multifacetado. A amplitude e a profundidade resultam da
revolugcado digital e da combinagdo de varias tecnologias que geraram novos
paradigmas no campo dos negdécios e da economia, bem como na sociedade de
modo geral. Esse conjunto, por sua vez, gera transformagbes de sistemas
inteiros, e € chamado de impacto sistémico, dentro dos paises e fora deles,
incluindo os impactos nas organizagdes, nas industrias, nos espagos urbanos e
em todos os aspectos da sociedade (Schwab, 2017).

Tal contexto vai reconfigurando o mercado de trabalho e os modelos de
gestao e, consequentemente, novas demandas em relagdo as habilidades e as
competéncias especificas para tal mercado vao surgindo. As exigéncias do
mercado de trabalho também alteram o campo da educacido e suas praticas
pedagdgicas com o objetivo de formacdo de mao de obra especializada. Para
exemplificar essas mudangas no mundo corporativo do trabalho, que interferem
na area da educacdo submetida ao discurso neoliberal, destacamos dois
aspectos principais que vém sendo discutidos por autores da area de gestao.

Um aspecto diz respeito a evolugdo dos modelos de gestdo, e seus
desdobramentos no trabalho, como: ambiente corporativo, perfil de liderancas e
organizagoes, evolugdo empresarial, potencial das novas tecnologias digitais da
informagao e comunicacao, estratégias personalizadas de marketing, estudo das
geragOes e perfil dos consumidores, cultura do management, entre outros. O
segundo aspecto, inter-relacionado com o primeiro, diz respeito as mudangas
sociais, incluindo-se: a forma como os individuos estao lidando com as rupturas
tecnoldgicas, a subjetividade e o modelo atual de educacéo. Para a educacgao,
nessa logica mercantil, o objetivo € fazer com que os individuos sejam
modelados para atender essa nova realidade (Magaldi; Salibi, 2018).

Tal perspectiva sobre a educacgao neoliberal a partir do referencial de
estudiosos da area de gestdo, como os referidos autores, vem questionar os

modelos educacionais e seus educadores, fazendo uma critica ao considerarem
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que, para essa nova realidade, frente a todos os avangos tecnoldgicos e sociais,
0 nosso modelo estaria ultrapassado. Isso porque os apontamentos seguem a
direcdo da era do pensamento exponencial, da revolugdo da comunicacgao e da
informacéo a partir da internet; das transformagdes nos ambientes corporativos
e competitivos e a nova dindmica de mercado, cujo modelo de gestédo, na 42
Revolugdo Industrial, tem foco no aumento dos mercados atingidos, nas
interagcdes entre os mercados, no crescimento da demanda e em beneficiar-se
do efeito rede e construgdo de comunidades, proporcionado pelas Tecnologias
da Informacgao e Comunicagéao; do novo perfil de lideres e da necessidade do ser
humano em perceber o ritmo das mudangas tecnoldgicas (Magaldi; Salibi, 2018).

Essa perspectiva, a qual questionamos, & basicamente uma visao
corporativa do mundo capitalista, acentuada pelas ideias neoliberais, por meio
da qual tais autores demonstram haver um descompasso entre as mudancas e
demandas do século XXI na industria e o sistema educacional atual no que se
refere ao desenvolvimento de novas competéncias do trabalhador, exigidas para
o futuro das organizagdes. Essa visao e esse discurso neoliberal sobre educagao
estdo voltados para a formagéo de competéncias para o mercado de trabalho,
nao considerando a educagao em sentido amplo, ou seja, uma educacgao para a
vida.

O modelo de educacédo neoliberal, em sintese, busca a criacdo de um
neosujeito, o chamado sujeito-empresario de si (Dardot; Laval, 1916) abrindo
campo para a financeirizagao da vida. O foco dessa proposta é a formacéo e
preparagcdo de novos lideres empresariais, compreendidos como agentes de
transformacdo da sociedade — entretanto, esses lideres, considerando as
desigualdades sociais no Brasil, seriam os sujeitos pertencentes as classes
burguesas.

Observamos que, nesse processo, 0s jovens pertencentes as classes
mais favorecidas economicamente passam a ser o alvo para esse modelo de
formagao. Ja os jovens pertencentes as classes menos favorecidas estariam
excluidos dessa formagao para lideranga, sendo direcionados para outras
fungbes mais operacionais no mercado de trabalho, a partir de cursos técnicos
profissionalizantes. Nessa diregdo, a formagdo de sujeitos, bem como a

formagao de subjetividades, vai se constituindo sob a influéncia de contextos
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socioecondmicos diversos, porém todos submetidos ao discurso alienante
neoliberal.

Consideramos importante trazer esses apontamentos para situar em que
lugar a educagado no Brasil vem sendo colocada, principalmente a partir da
década de 1990, quando o processo de modernizagao do pais foi ganhando nova
configuragdo. Nesse sentido, podemos pensar que as politicas publicas
educacionais brasileiras e as praticas pedagdgicas vem seguindo essa diregao:
qualificacdo da méo de obra do trabalhador para desenvolver a estrutura
econdmica, vinculada e impulsionada pelas novas tecnologias e pelos novos
modelos de gestdao empresarial neoliberal, os quais buscaremos explorar na

sequéncia, ampliando as questdes sobre juventudes e neoliberalismo.

Juventudes e modelos educacionais neoliberais: capacitagao para o

mercado produtivo e precarizagao na formagao dos sujeitos

Que sujeitos ou que tipo de juventudes, pretendem-se formar a partir de
modelos educacionais, regidas por racionalidades neoconservadoras e
neoliberais?

Esse é um questionamento necessario, considerando que o
neoliberalismo, segundo Dardot e Laval (2016), € uma racionalidade que vem
reestruturando a sociedade e as formas de governanga do Estado, bem como
vem instituindo formas de comportamentos, alterando os lagos sociais, e
produzindo novas subjetividades. Tal gestdo neoliberal de controle da sociedade
historicamente surge como uma resposta ao nascimento do Estado social
europeu, firmando-se como uma politica eficaz na destruicido da cidadania e da
conquista de direitos. O aspecto sociocultural do Estado social diz respeito
fundamentalmente ao carater politico, conferido pela cidadania a democracia.
Dessa forma, o neoliberalismo surge para limitar o poder do povo ou democracia
de massa, criando formas de submissdao desse povo via politicas do Estado
autoritarias aliadas as regras de mercado (Dardot et al., 2021).

Entendemos, portanto, que a racionalidade neoliberal foi se fortalecendo
pela violéncia e brutalidade, sejam elas legitimadas pelas leis instituidas do

Estado ou pela forma como o Estado € manipulado nas maos de politicos que se
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esforcam para atacar a democracia e instituicdes que a defendem. Nesse
sentido, o discurso da eficacia, produtividade e liberdade individual, fortalecido
pelo discurso neoliberal, se sobressai aos valores politicos democraticos.

Assim, a direcdo da sociedade, da economia e da educacgao
permanecem nas maos da classe dominante, de tecnocratas, sustentados pela
forca militar e discursos religiosos, chamados de mecanismos de vigilancia e
controle, cujo objetivo é preservar a civilizagdo ocidental classista, branca,
patriarcal e heteronormativa. Nesse cenario, o neoliberalismo vem atuando em
pelo menos dois sentidos: por um lado, vem buscando a modernizagdo das
tecnologias, principalmente as Tecnologias da Informagdo e Comunicagao, e
vem implantando novas formas de vida e subjetividades sob normas
conservadoras e autoritarias; por outro lado, cria estratégias de controle sob
valores tradicionais religiosos e patriarcais (Dardot et al., 2021).

Com isso, observamos que as politicas publicas educacionais
brasileiras, nas ultimas décadas, buscam, cada vez mais, adequar as praticas
pedagdgicas as exigéncias do mercado nacional e internacional, do Banco
Mundial e do Fundo Monetario Internacional, numa verdadeira regressao do
campo politico e social em que a sociedade administrada ganha terreno,
reduzindo o sujeito a um grupo de assiduos consumidores. Além disso, o
neoliberalismo cria um campo de extrema competitividade generalizada,
induzindo as pessoas a se sentirem sempre em divida e a buscarem uma
permanente reinvengao, custeando os proprios recursos formativos, numa luta
econdmica sem fim contra os outros (Dardot; Laval, 2016).

A busca pela modernizagao das escolas impulsionou varias reformas
curriculares, politicas e praticas educacionais, elaboradas e implementadas por
grupos da classe dominante que continuam privilegiando os préprios interesses,
privatizando cada vez mais a educagao, num consenso ideoldgico. Entendemos
que € dessa forma que a educacgao ingressa na loégica de mercado (Marrach,
1996; Silva, 2018). O discurso neoliberal toma a educagdo como um ponto
estratégico, visando a qualificagdo de mao de obra para o trabalho,
principalmente de juventudes brasileiras de classes menos favorecidas,
estimulando que esses adquiram a capacidade de lidar com técnicas e

linguagem de informatica e outras técnicas laborais-estratégicas. Outro aspecto
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€ o controle da produgdo cientifica das escolas e universidades, pelo setor
empresarial, por intermédio do qual a ciéncia é transformada em capital técnico-
cientifico, segundo Marrach (1996).

Verificamos, portanto, como a educacdo tem estado a servico da
ideologia dominante, que se sustenta pela constru¢cdo de uma realidade
simbdlica hegeménica, a qual ganha forga pelos meios de comunicacdo de
massa e pela transmissao e difusdo dessa ideologia e principios doutrinarios pela
escola.

Ressaltamos, ainda, como as escolas estdo sendo abordadas como um
mercado, ndo sO para os produtos da industria cultural, mas para todos os
produtos ofertados as redes de ensino pelo setor privado, empobrecendo o
campo politico e social da educacdo e, portanto, das escolas também. A
educacéao esta se tornando um servico e, desta forma, o aluno passa a ser um
consumidor dela, que avanga a passos largos para a privatizagao e a elitizagao
do ensino, como vem ocorrendo no Estado do Parana, pelo projeto de
privatizacdo das escolas publicas estaduais, elaborado pelo atual governo do
Estado. O professor, nesse contexto, corre o risco de se tornar um treinador de
jovens a serem qualificados para o mercado de trabalho. Tudo isso ao custo da
exclusdo de um processo de formagao critica e do aniquilamento de uma
‘educacado emancipadora”, segundo a teoria Adorniana.

A educagao escolar, sob a influéncia das novas Tecnologias da
Informacéo e Comunicagdo, sob a légica do capital, adentra ao mercado, via
influéncia do marketing, publicidade cultural e racionalidade. Aspectos esses ja
apontados por Adorno, em 1947, em seus estudos sobre a industria cultural e
formacéao da subjetividade coisificada (Adorno; Horkheimer ([1947]1985).

Nesse contexto, observamos como as politicas educacionais e sociais
neoliberais proporcionam uma regressao na esfera publica, ampliando as
desigualdades sociais, que sdo mascaradas por um discurso de negacéo das
diferencas, das desigualdades e dos problemas socioeconémicos, politicos e
culturais. Esses aspectos vao na contramao de qualquer projeto de educagao
que vise a transformacgéao profunda da sociedade.

Frente a esse contexto, trazemos nosso entendimento sobre juventudes

que apontam para a existéncia de variados contextos juvenis, ou concepgoes de
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juventudes, que se constituem numa condi¢gdo sécio-histérica, que incluem: a
cultura, o tempo/espaco, a sociabilidade, além de variaveis politicas e simbdlicas,
marcadas por flutuagdes, inconstancias e multiplos modelos identificatérios.

Esses marcadores sociais vinculam o perfil juvenil a um contexto
histérico e social em que o jovem constitui sua identidade. Dessa forma, o jovem
estando inserido numa sociedade permeada por mecanismos do capitalismo
neoliberal estaria sujeito aos efeitos concretos destes mecanismos na produgao
de sujeitos neoliberais, porém ndo numa relacéo direta determinista, pois o jovem
também produz seu modo singular de subjetivagéo, com os recursos simbolicos
disponibilizados pela cultura.

Mesmo assim, € importante considerar como uma certa juventude fica
submetida a um imperativo pedagdgico, cuja ordem é a capacitagdo para o
mercado produtivo, num processo de precarizagao em relagao aos sujeitos e sua
formacgao, umavez que, nessas circunstancias, muda-se o sentido da escola que
passa a intensificar o capital humano (Silva, 2015). Este € o0 neosujeito, cuja
subjetividade é marcada pelo desempenho, competitividade e gozo, conforme

demostraram Dardot e Laval (2016).
Sujeito neoliberal de nossa época

A concepgao de um novo sujeito é descrita, conforme cada época. A
propria categoria ou nogao de sujeito € interpretada de modo diverso, conforme
o autor ou a teoria. Na analise de Dardot e Laval (2016), por exemplo, facilmente
encontramos a definicdo foucaultiana do sujeito constituido a partir do campo
das relacées de poder?. Entretanto, a ambivaléncia se faz presente na andlise
desses autores, quando também se referem ao sujeito a partir da teoria
psicanalitica e, nessa perspectiva, o sujeito tem sua existéncia marcada pelo

campo da linguagem que o precede antes mesmo de seu nascimento.

2 Michel Foucault teve o sujeito como tema de pesquisa a partir do estudo sobre o poder, tendo dois vetores em sua
obra ao fazer a analitica da subjetividade: a subjetivacdo decorrente de praticas coercitivas e de assujeitamento e a
subjetivacao reflexiva, e a autdbnoma (como pratica da liberdade), resultado de seus estudos, a partir de 1980, sobre
governamentalidade e praticas de si.
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Freud (1921), em sua teoria, trouxe a concepg¢édo de inconsciente —
portanto, o sujeito da psicanalise € o sujeito do inconsciente, o sujeito do desejo,
marcado pela falta e movido por esta. Tal sujeito nasce numa cultura e se
constitui pela inser¢gao na linguagem ao ser tomado pelo desejo de um Outro
(Lacan, 1969-1970). Entretanto, na contemporaneidade, é possivel observar um
abalo nessa nogao de sujeito, quando este fica assujeitado a um Outro pouco
interditado, ou seja, pouco marcado por uma falta simbdlica. Dessa forma, surge
a ilusdo de completude, deslocando o sujeito a condigao de objetalizagao.

Alertados disso e a partir dessas consideragdes iniciais € que poderemos
pensar que a razdo mais consistente da ancoragem da promessa neoliberal no
sujeito se da justamente por essa ideia imaginaria de completude e de um sujeito
objetalizado.

Segundo Dardot e Laval (2016), do sujeito produtivo e individualista das
sociedades capitalistas industriais, temos agora o sujeito neoliberal. Este, em seu
processo de formagdo, tem a sua propria condicdo psiquica afetada,
apresentando sintomas e sofrimento reveladores, segundo a psicanalise, de uma
problematica da subjetividade: o mal-estar da contemporaneidade. O
psicanalista Christian Dunker (2017) concorda com Dardot e Laval acerca de
estarmos diante de uma mudanca estrutural do sujeito, entretanto, tal estrutura,
segundo o autor, se refere mais a uma mudanga que ocorre na fantasia
ideoldgica, e que “afeta basicamente a economia da relagao sacrificio-prazer e o
modo de localizag&o discursiva do sintoma em uma relagcdo com o sofrimento.
Estamos diante de um sujeito que prescinde de uma unidade narrativa para
expressar seu sofrimento” (Dunker, 2017, s/n).

Observamos como o neoliberalismo vem se especializando em um saber
administrativo e normativo sobre o comportamento das pessoas, ocupando-se
em como obter mais eficiéncia e produtividade do sofrimento. O modo como faz
isso se da, principalmente, por uma nova configuragcédo das rotinas opressivas e
alienantes sobre o trabalhador, além da imposicdo de medo ou condi¢gbes de um
desamparo discursivo e a instituicdo de uma concorréncia em todos os espagos
da vida das pessoas: escola, familia, trabalho, entre outros. Essa condi¢ao de
normatizagao, consistente de formas de coercéao e alienacéo, produz variedades

ou modos de sofrer, e a propagagao dessa racionalidade neoliberal se da pela
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poderosa ferramenta discursiva que € a publicidade. Essa nova configuragao
social vem produzindo alteracdo nas referéncias identitarias e identificatorias
sobre as quais as novas subjetividades se fundam.

Nesse sentido, o campo do desejo também tem sido objeto de
investigacdo, ndo apenas pela psicanalise, mas também pela racionalidade
neoliberal, que é fruto de um processo histérico de composigdes estratégicas na
educacao, como processo de formacdo, ou melhor, fabricagdo ou modelagao
continuada dos sujeitos a partir de diversas técnicas ou praticas pedagdgicas:
“Trata-se agora de governar um ser cuja subjetividade deve estar inteiramente
envolvida na atividade que se exige que ele cumpra. Para isso, deve-se
reconhecer nele a parte irredutivel do desejo que o constitui.” (Dardot; Laval,
2016, p. 327).

Observamos, a partir dos autores supracitados, que o sujeito desejante
se tornou alvo desse novo poder que vem elaborando um discurso alienante com
estratégias praticas para capturar o individuo, conduzindo-o ao trabalho para
uma empresa como se o fizesse para si mesmo. O sujeito de si mesmo tem o
sentido de governo de si e vigilancia de si mesmo, devendo ser um homem
empoderado, competitivo, bem-sucedido e responsavel por seus eventuais
fracassos. Importante salientar que se esse homem empreendedor deprime ou
adoece, seu “diagnéstico” é logo interpretado como “falta de garra”, “preguiga”,
“falta de vontade” ou algo assim, pois ndo ha tempo a perder e néo halugar para
fracassados no territorio do neoliberalismo.

Assim, com as praticas discursivas neoliberais, delineou-se a figura do
homem-empresa, segundo Dardot e Laval (2016), instaurando uma série de
estimulos e sang¢des, objetivando uma homogeneizagao e unificagéo inédita das
formas plurais da subjetividade, numa condigdo em que se aliena o sujeito
eliminando sentimentos de alienacdo que esse possa ter, assim como também
se elimina a distancia entre o sujeito e a empresa, ou seja, elimina-se qualquer
intervalo ou espago em que o sujeito possa surgir como um ser pensante.

Diante de formas discursivas totalitarias e moralistas que produzem
modos de sofrer, destacamos que a psicanalise vai além de uma critica as formas

sociais de alienagcao do sujeito. A psicanalise questiona a implicagado do sujeito
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em sua prépria alienacéo e servidao voluntaria®, buscando, a partir de sua praxis,
convocar o sujeito a sair das garantias totalitarias de gozo, lidando com a
castracado e assumindo a condigao de responsabilizagcdo-implicagdo no exercicio
de seu desejo. Podemos localizar ai a grande contribuicdo da Psicanalise para o
pensamento politico.

Nesse sentido, € importante compreender as mudangas na subjetividade
produzidas pelo neoliberalismo que “operam no sentido do egoismo social, da
negacao da solidariedade e da redistribuicdo e que podem desembocar em
movimentos reacionarios ou até mesmo neofacistas” (Dardot; Laval, 2016, p. 9),
bem como compreender a implicagéo do sujeito nessas questdes, uma vez que
o sintoma se constitui na maneira singular de resposta do sujeito frente ao
discurso de seu tempo. Isso nos leva a compreender que na cultura neoliberal (e
na cultura digital) ha um mal-estar proprio produzido pelo contexto em questao.
Nessa condicdo ilimitada de como o neoliberalismo se impde e se introduz na
vida das pessoas, encontramos em Dardot e Laval (2016) descri¢des de que, em
suas novas configuragdes, o capitalismo ndo é passivel de regulagdo ou
interferéncias, uma vez que este delineou, potentemente, a formacido e
caracteristicas dos lagos sociais. O neoliberalismo construiu um imaginario, num
carater de promessa, extremamente sedutora, introduzindo uma logica de
valorizacao de si, comprometendo o préprio ser em “capital humano” e “empresa
de si”.

Nessa perspectiva, recai sobre o sujeito que ele aprenda a desenvolver
estratégias de vida sobre si mesmo, com o auxilio de coaches (treinadores) de
subjetividade ou consultores em estratégias; técnicas de programacao
neurolinguistica  (PNL);  andlise  transacional (AT); técnicas de
governamentalidade; técnicas de comunicagdo e persuasdo; treinamento de
comunicagao nao violenta; e outras técnicas de abordagens pragmaticas que
visem moldar um individuo, fazendo um uso da subjetividade do mesmo, com o

objetivo de torna-lo mais eficaz e competitivo. Essa gestao da subjetividade visa

3 Servidao voluntaria ¢ um conceito elaborado por Etienne La Boétie, publicado originalmente em 1549, sob o titulo
“Discurso sobre a serviddo Voluntaria”, destacando que muitas pessoas se submetem, sem resisténcia, a sistemas
opressivos, inclusive, manifestando certa satisfagcdo na posi¢do de inferioridade que ocupam, por vontade propria.
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programar o individuo para ampliar o seu capital humano e, se ele fracassar, os
riscos, a culpa e responsabilidade (fabricagdo do homem accountable —
responsavel) sdo unica e exclusivamente dele e ndo do sistema em questao
(Bucci, 2021; Dardot; Laval, 2016). Testemunhamos, assim, os efeitos do
discurso neoliberal e do discurso da ciéncia, em suas técnicas de treinamento
modelagem sobre a subjetividade, afetando a saude mental das pessoas.

Encontramos outro aspecto desse imaginario social, que foi criado pelo
neoliberalismo e que avanca e ganha novos contornos, no que interpretamos das
contribuigcbes de Bucci (2021). Segundo o autor, podemos observar como o
capitalismo se especializou em explorar o olhar como trabalho, indo muito além
da publicidade e de sua capacidade de fisgar a imaginagao do consumidor. Trata-
se da exploragdo, em que o capital transformou o olhar em forga produtiva,
apropriando-se de tudo que é visivel, moldando absolutamente todo o imaginario
em que estamos inseridos. Isso tem sido chamado de “superindustria do
imaginario”, que foi, ao longo da histéria, substituindo a instancia da palavra
impressa pela imagem — mais especificamente imagens ao vivo, que ganham
amplitude com as midias digitais (Bucci, 2021).

O autor ainda descreve que nao é em vao que as empresas mais valiosas
do mundo em 2020, as chamadas “big techs” norte-americanas (Apple, Amazon,
Alphgabet [Google], Microsoft e Facebook), sdo aquelas que se especializaram
em comunicagao, exploracédo do olhar e criacdo de bancos de dados pessoais,
carregados de tracos da subjetividade de seus usuarios, que podem ser
manipulados conforme os interesses: “Os conglomerados da era digital elevaram
o velho negécio do database marketing a enésima poténcia, com informacgdes
ultra precisas sobre cada pessoa, e desenvolveram técnicas neuronais para
magnetizar os sentidos dos ditos usuarios” (Bucci, 2021, p. 18). Assim, capturar
o olhar e a atencdo, além dos dados pessoais, tem sido o propdsito desses
perspicazes agentes do mercado.

Dessa forma, os recursos mais valiosos, chamados de “novo petréleo”,
sdo os dados pessoais extraidos pelas “gigantes da internet”, em proporg¢des
inimaginaveis, cuja restricdo e/ou regulamentacédo ainda ndo ocorrem por meio
das legislagdes nacionais (Bucci, 2021), ou, de fato, ndo ha esse interesse, visto

que quem se apropria dos dados intimos de cada sujeito tem em méaos
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verdadeiro poder, forga, fortuna e sucesso. Assim, Bucci (2021) destaca que “as
‘gigantes da internet’ concentram mais poder de comunica¢cdo e mais controle
sobre o fluxo da informag&o do que a imensa maioria dos Estados nacionais” (p.
19). Refere, ainda, que tais empresas “tém mais forga de mercado que as bancas
do capital financeiro internacional.” (Bucci, 2021, p. 19).

Observamos que esses aspectos supracitados se materializaram no
filme “Nao olhe para cima” (Don’t look up), langado em 2021, no Brasil, pela
Netflix, dirigido por Adam McKay. Analisar esse filme, observando comentarios
da critica, é pertinente para o tema deste estudo, pois o filme retrata algo como:
nao olhe para o poder das corporagdes tecnolégicas (big techs) e seus
algoritmos. Além disso, tece um cenario sobre a verdade das pesquisas
cientificas e sua relagao com os interesses politicos da extrema direita, sob a
I6gica destrutiva do sistema capitalista e sob as condi¢gbes da sociabilidade
burguesa em decadéncia. O filme nos coloca diante da situagdo em que a légica
do capital esta acima da sobrevivéncia humana.

A satira expressa a crise de uma sociedade, caricaturando diversos
personagens e retratando temas como: mediocridade, desonestidade,
machismo, difamagéo das mulheres, negacionismo, fascismo, egocentrismo,
alienacgao, ciéncia e sua relacao com o poder hegemdnico e, principalmente, uma
juventude sem esperancgas e sem perspectivas. Os personagens vivem relagdes
contraditérias, alienadas e conformadas com os problemas sociais. A capacidade
manipuladora e alienante da grande midia é o principal destaque, considerando
a maneira como os conteudos sao propagados e distorcidos nas redes sociais,
nos noticiarios, nos programas de televisdo, entre outros. Assistimos a
subordinagdo da sociedade e da estrutura politica as imposi¢des dos capitalistas,
num ataque aos direitos, a democracia, ao pensamento critico e a ciéncia —
considerando a contradigdo dos interesses nas tecnologias e pesquisas
cientificas para atender o desejo dos empresarios e da classe dominante. Vemos
uma sociedade tomada pela fabricagdo de signos e discursos que encantam,
seduzem e cegam os desavisados. Diante desse cenario, citamos Bucci (2021,
p. 22):

O capital deixou de lado os objetos fisicos e virou um narrador, um
contador de historias, e se fez um produtor de significagdes. O capital
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se descobriu linguagem e se deu bem na sua nova encarnacgdo. (...) 0
capital, além de explorar a for¢ca de trabalho, aprendeu a explorar o
olhar — o capital explora o olhar como trabalho, compra o olhar em
fungdo daquilo que o olhar produz, e ndo apenas em fungao daquilo
que o olhar pode ver. (...) O capitalismo se deu conta de que o olhar
nao é simplesmente um polo receptor das mensagens ou imagens
prontas, mas uma forga constitutiva de sentido social. A agao do olhar,
mais do que ver isso ou aquilo, é tecer um sentido para isso ou aquilo.

Eis ai a “Superindustria do Imaginario”, que consiste na forma como “o
capital compra o olhar social: para construir os sentidos dos signos, da imagem
e dos discursos visuais que ele pretende por em circulagdo como mercadoria”
(Bucci, 2021, p. 22). Assim, a medida que o sujeito vai olhando para uma
imagem, trabalha para que essa va adquirindo sentido, ou seja, vai fabricando

significagao.

Consideragoes Finais

Marcamos, neste texto, a influéncia da Iégica do capital e neoliberalismo
em nossa fragilidade constitutiva, contribuindo para uma condigao alienante na
formacgao dos sujeitos. Aspectos que podemos ainda, articular com a nogao de
educacao repressiva, segundo Schlesener (2019). Para a autora, a educacao
repressiva € a base que sustenta o ideario liberal e neoliberal. O ideario é
reforgado por meio da formagéao ideoldgica, em que comportamentos sociais sdo
naturalizados e interiorizados, contribuindo para que o sujeito desenvolva uma
condicdo de autorrepressao, sentimento de culpa, medo e inibicdo de suas
acdes. Assim, “a educacao repressiva faz parte da formacgao da sociedade, Ihe é
intrinseca” (Schlesener, 2019, p. 21).

As diversas formas de controle e repressao, tanto familiar quanto social,
foram amplamente pensadas por autores como Freud, Marx, Adorno e
Horkheimer, sendo que a contribuicdo desses autores permanece de grande
atualidade para que possamos identificar em nosso cotidiano, de que modo a
repressao se faz presente e que faces assume, principalmente ao considerarmos
aintensa disputa de poder, as agdes politicas que incitam o 6dio, os preconceitos
e as manipulagdes de ideias por intermédio dos meios de comunicagao de massa

e das redes sociais.
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Segundo Schlesener (2019), a formag&o da subjetividade por meio de
uma educacgao repressiva, na teoria Freudiana, tem suas bases na familia
patriarcal, na submissdo da mulher, na religido e no exército, considerando a
dimensao social da Psicandlise e da repressdo dos instintos (controle da
sexualidade). Para Marx, a formagao do processo civilizatorio e da subjetividade
estaria na familia patriarcal e na formagao ideoldgica que se observa na relagao
social do trabalho e na luta de classe. Schlesener (2019) afirma que tal leitura é
bastante relevante para nés e fundamenta-se em questdes de ordem psicoldgica
que influenciam na produgcdo de um imaginario social “criando formas de
submissao ideolégica que reduzem a maioria da populagdo explorada em
instrumentos de sustentagao das préprias formas de dominagao” (p. 27).

Desta forma, torna-se possivel observar que a luta de classes vem se
apresentando, no inicio do século XXI, como um confronto oculto, sustentando-
se nas dindmicas de caracteristicas psicoldgicas que mobilizam as massas. Isso
promove um ressurgimento do ideario fascista, o que € preocupante, pois se
refere a uma ideologia que incide na formagao das subjetividades, promovendo
uma concepg¢ao de mundo utilitarista e tecnicista, com praticas pedagogicas
nessa dire¢cao — a qual, por exemplo, encontramos na reforma do novo Ensino
Médio, no Brasil, que da sustentacdo a uma politica econdmica em harmonia
com a financeirizagdo do capital (Schaly, 2022), diga-se de passagem: uma
politica econdmica perversa.

Tal condigdo, a qual as juventudes brasileiras e todos ndés estamos
submetidos, vem desconstruindo a democracia, tornando a politica fragmentada,
desacreditada e a submetendo a um moralismo intensificado e nutrido por
preceitos moralistas e religiosos, enfatizando uma sociedade administrada,
desigual, repressiva, preconceituosa e alienante. E nesse sentido que a
sociedade constréi uma educacgao repressiva. Assim, € necessario compreender
a educacao nédo s6 em sua dimensao ideoldgica e politica, mas também na
dimensao repressiva. Tal compreensao é primordial se o objetivo for, de fato,
construir um projeto de educagao, com suas praticas pedagogicas, que promova
a reflexdo critica, ao invés de investir numa educagcdo que assume as

caracteristicas de adestramento de corpos e comportamentos a partir da
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coercao, submissdao e medo; formagdes alienantes e preconceituosas, entre
outras.

Dessa forma, considerando que a educagéo € politica, realiza-se na vida
e que a escola tem um papel fundamental na constru¢cdo de um projeto de
sociedade, destacamos que a educagédo é um processo de conhecimento tanto
de si mesmo quanto do mundo, considerando as questdes sociais, culturais e
politicas de onde o sujeito esta inserido — e uma das instituigdes que se ocupa
da formacao dos jovens e da sociedade é a escola: “Na sociedade capitalista a
escola cumpre as exigéncias materiais e simbdlicas necessarias para a
manutencéo da ordem econdmica instituida (Schlesener, 2021, p. 425), ou seja,
a escola assume a fungédo de formagao para o trabalho, Entretanto, segundo
Adorno (1969), a escola também poderia criar as condi¢cdes necessarias de
emancipacao politica, atuando na formacao de um pensamento autbnomo.

Compreendemos que uma educacao verdadeiramente emancipadora
somente seria possivel com uma mudanga estrutural, seja da escola e da
formagéao continuada dos professores, buscando um novo projeto de sociedade.
Viabilizar uma emancipagcao efetiva dos sujeitos, de fato, torna-se um grande
desafio para a educacdo, principalmente considerando os aspectos aqui
demonstrados sobre a formacgao dos sujeitos, portanto, de suas subjetividades,

sob a influéncia do ethos neoliberal.

Referéncias

ADORNO, Theodor W. Dialética do Esclarecimento: fragmentos filoséficos.
/Theodor W. Adorno, Max Horkheimer; Traducao: Guido Antonio de Almeida.
Rio de Janeiro: Zahar, 1985 [1969].

BARAN, Paul A.; SWEEZY, Paul M. Capitalismo Monopolista: ensaio sobre a
ordem econdmica e social americana. Tradugao: Waltensir Dutra. 3. ed. Rio de
Janeiro: Zahar Editores, 1978.

BARBOSA, Alexandre et al. Cidades Inteligentes no contexto da quarta
revolugao industrial. In: A quarta revolugao Industrial: inovacdes, desafios e
oportunidades. Cadernos Adenauer XXI, Rio de Janeiro, Fundag¢ao Konrad
Adenauer, v. 1, p. 9-33, 2020.

28




BUCCI, Eugénio. A superindustria do imaginario: como o capital transformou
o olhar em trabalho e se apropriou de tudo que € invisivel. 1. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2021.

DARDOT, Pierre; LAVAL, Christian. A nova razao do mundo: ensaio sobre a
sociedade neoliberal. Tradugcao: Mariana Echalar. 1. ed. Sdo Paulo: Boitempo,
2016 [2009].

DARDOT, Pierre et al. A escolha da guerra civil: uma outra histéria do
neoliberalismo. Tradugao de Marcia Pereira Cunha. Sdo Paulo: Elefante,
2021.

DUNKER, Christian. A psicanalise e o neoliberalismo: entrevista com
Caterina Koltai, Christian Dunker, Maria Rita Kehl, Nelson da Silva Jr., Paulo
Endo e Rodrigo Camargo. Por: Bruna Coelho; Daniela Smid e Pedro Ambra.
Lavra Palavra, 19 maio 2017. Disponivel em:
https://lavrapalavra.com/2017/05/19/a-psicanalise-e-o-neoliberalismoentrevista-
com-caterina-koltai-christian-dunker-maria-rita-kehl-nelson-da-silvajr-paulo-
endo-e-rodrigo-camargo/

DUNKER, Christian. Prefacio. In: GOLDENBERG, Leonardo, AKIMOTO,
Claudio (orgs.) O sujeito na era digital: ensaios sobre psicanalise, pandemia e
histéria. 1. ed. Sao Paulo: Edigbdes 70, 2021.

FREUD, Sigmund. Psicologia de grupo e a analise do Ego. In: Edigao
Standard Brasileira das Obras Psicolégicas Completas de Sigmund Freud.
Rio de Janeiro: Imago, v. XVIIl, 1996 [1921].

LACAN, Jacques. Seminario 17: O avesso da Psicanalise. Rio de Janeiro:
Zahar, 1992 [1969-1970].

MAGALDI, Sandro; SALIBI, José Neto. Gestdao do amanha: tudo o que vocé
precisa saber sobre gestao, inovagao e lideranga para vencer na 42 revolugao
industrial. Sdo Paulo: Editora Gente, 2018.

MARCUSE, Herbert. Ideologia da sociedade Industrial: O homem
unidimensional. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1973 [1964].

MARRACH, Sénia Alem. Neoliberalismo e educacao. In: Infancia, Educagao e
Neoliberalismo. Celestino A. da Silva Jr, et al. Sao Paulo: Cortez Editora,
1996, p. 42-56.

OLIVEIRA, Eva Aparecida. A técnica, a techiné e a tecnologia. Itinerarius
reflectionis, v. 4, n. 2, 2008. Disponivel em:
https://revistas.ufg.br/rir/article/view/20417/.

SCHALY, Marcia Salete Wisniewski. Adolescéncia e cultura digital: politicas
educacionais e subjetividade juvenil. Dissertacdo de Mestrado. Programa de

29




pos-graduacado mestrado e doutorado em Educagao. Universidade Tuiuti do
Parana, Curitiba, 2022.

Disponivel em:
https://tede.utp.br/jspui/bitstream/tede/1910/2/ADOLESCENCIA%20E%20CUL
TURA%Z20DIGITAL.pdf

SCHLESENER, Anita Helena. Educacgao repressiva: as varias faces da
repressao na formagao da sociedade. Ponta Grossa: Editora UEPG, 2019.

SCHLESENER, Anita Helena. Educagéao repressiva e educagao emancipadora:
notas acerca da personalidade autoritaria e seus desdobramentos na
educacao. Revista Katal, Florianopolis, v. 24, n. 2, p.417-426, maiO/ago.,
2021. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rk/a/wFpGNGWdXKx78zHx69v38qD

SCHWAB, Klaus. The fourth industrial revolution. New York: Crown
Business, 2017.

SILVA, Monica Ribeiro. ABNCC da reforma do ensino médio: o resgate de um
empoeirado discurso. Educagao em Revista, Belo Horizonte, v. 34, 2018.
Disponivel em: https://www.scielo.br/j/edur/a/V3cqZ8tBtT3Jvts7JdhxxZk/.

SILVA, Monica Ribeiro. Politicas de curriculo, ensino médio e BNCC. Um
cenario de disputas. Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 9, n. 17, p. 367-
379, jul./dez. 2015. Disponivel
em:https://sintesc.org.br/files/1081/Text0%203%20BNCC %20e%20Reforma%?2
OEnsino%20Medio%202018.pdf.

30




CAPITULO 2

Saude e Trabalho Docente:
uma analise das pesquisas
educacionais

Janaina Pinto




Saude e Trabalho Docente: Uma Analise das

Pesquisas Educacionais

Janaina Pinto*

Introdugao

Embora o tema da saude do professor e as condigdes de trabalho
docente n&do sejam inéditos, o presente estudo busca contribuir para a discusséao
atual por meio de uma revisdo abrangente da literatura existente. A decisao de
incluir esta pesquisa no e-book é motivada pela necessidade de consolidar e
disseminar conhecimentos relevantes sobre o impacto das condi¢des de trabalho
na saude dos educadores. Este estudo oferece uma viséo critica e atualizada,
abordando questdes que tém sido consistentemente observadas e discutidas ao
longo do tempo, e visa proporcionar um recurso valioso para académicos,
gestores educacionais e profissionais interessados em compreender e abordar
os desafios enfrentados pelos professores.

A relacdo entre trabalho e educagcdo desempenha um papel crucial na
formagdo das sociedades e no desenvolvimento individual. O trabalho e a
educacao estdo intrinsecamente ligados, pois a forma como uma sociedade
organiza e valoriza o trabalho influencia diretamente a maneira como a educagéao
€ estruturada e como os individuos se preparam para suas carreiras (Saviani,

1994). No entanto, tem-se que o trabalho dos docentes, assim como em outras
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profissdes, frequentemente esta associado a experiéncias de sofrimento que
podem resultar em problemas de saude mental, embora também possa contribuir
para o bem-estar psicologico dos individuos. O adoecimento mental no ensino
pode ocorrer devido a conflitos interpessoais, longas jornadas de trabalho
extenuantes, a diversidade e complexidade das atividades, as dificuldades
inerentes as relagdes em sala de aula, a desvalorizagao salarial, a crescente falta
de reconhecimento social da profissdo e a continua desqualificagdo (Esteve,
1999).

Neste sentido, Kuenzer (2022) afirma que a precarizagdo do trabalho
docente refere-se ao processo pelo qual as condicbes de trabalho dos
professores se tornam mais inseguras, instaveis e desfavoraveis. Isso pode
incluir uma variedade de fatores, como contratos de curto prazo, falta de
estabilidade no emprego, baixos salarios, excesso de trabalho, falta de beneficios
e poucas oportunidades de desenvolvimento profissional. A precarizagao do
trabalho docente € uma preocupacéao global e tem sido objeto de muitos estudos
e discussoes.

A questao do adoecimento mental entre os educadores € um fenédmeno
que esta se ampliando progressivamente na sociedade contemporanea, estando
associado as mudancgas socioculturais que ocorreram nas ultimas décadas. Além
disso, a sociedade atual atribui aos professores a responsabilidade de adotar
inovagdes e adquirir novas habilidades para enfrentar o ambiente educacional.
Como resultado, as expectativas e exigéncias em relagdo a esses profissionais
estdo em constante crescimento (Cantos, 2005).

Diante do exposto, o presente estudo teve como questao norteadora:
quais problemas tém sido evidenciados nas pesquisas educacionais sobre a
saude de professores no contexto do trabalho? O estudo de natureza bibliografica
teve como objetivo geral analisar as pesquisas educacionais sobre a saude do
professor, atentando para os seus anuncios e denuncias. Como objetivos
especificos destacam-se: i) identificar e analisar produgbdes académico-cientificas
que abordam a saude do professor; ii) problematizar os aspectos indicativos da
pesquisa, como anuncios e denuncias sobre a saude do professor, e iii) descrever

quais tipos de doencas tém maior evidéncia nas pesquisas educacionais. A
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pesquisa abrangeu os trabalhos realizados no contexto da Educagao Basica e da

Educacéao Superior.
Fundamentacgao tedrica

Esteve (1999) demonstra uma preocupagao com os educadores em suas
pesquisas, menciona que esses profissionais correm o risco de esgotamento
mental devido a desafios materiais e psicoldgicos relacionados ao seu trabalho.
E uma categoria que depende do trabalho e muitas vezes carece de apoio
psicolégico para enfrentar situagbes de desgaste emocional. Além disso, as
mudangcas nas dindmicas sociais das Ultimas décadas alteraram
substancialmente o perfil do professor e as expectativas pessoais e sociais em
relacédo a eficacia de suas atividades.

Os professores podem revelar suas angustias por meio de manifestagdes
fisicas, que tém origem no ambiente, ou emocionais, que ameagam a integridade
do individuo. O processo de saude-adoecimento pode evidenciar seus indicios
até mesmo por meio de algumas agdes dos educadores, tais como auséncias
frequentes, descumprimento da carga horaria, indiferenca, variagées abruptas de
humor, reclusdo ou desinteresse por questdes relacionadas a instituicdo ou ao
ambiente profissional (Pereira, 2016).

Os sintomas mais prevalentes ou intensos de sofrimento e exaustao
tendem a ser percebidos naqueles com maior tempo de atuagdo na docéncia,
sugerindo uma possivel acumulagédo de desgaste ao longo do tempo. Os sinais
de angustia manifestados pelos professores estdo, sobretudo, ligados a
insatisfagao decorrente das lacunas que podem surgir em seu trabalho. Esses
indicios podem se manifestar na rotina do professor e ser percebidos pelos
colegas de trabalho, ou mesmo pelo proprio profissional quando toma
consciéncia da situacéo (Delcor et al., 2004).

Além disso, doengas fisicas podem servir como sinais de possiveis
problemas de saude mental, como as doengas auditivas, que estéo relacionadas
a comunicagao verbal do professor. Alguns associados ao adoecimento mental
da categoria docente envolvem irritabilidade excessiva, ansiedade descontrolada,

nervosismo, angustia, depresséao, além da manifestacéo de quadros de estresse
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e da Sindrome de Burnout. Esses sintomas sdo mais propensos a se
desenvolverem quando a saude mental no ambiente de trabalho entra em conflito
com as caracteristicas individuais e as demandas institucionais (VVechia; Ferreira,
2020). O estresse esta ligado a Sindrome de Burnout, mas deve ser diferenciado
dela, pois € considerado uma doencga. Por outro lado, a sindrome n&o é
classificada como uma doenga, mas sim como um conjunto de sintomas e
manifestagdes clinicas resultantes de uma ou mais causas. A Sindrome de
Burnout pode ser entendida como uma forma persistente de estresse relacionada
as circunstancias laborais, resultante da pressao emocional constante e repetitiva
associada ao envolvimento prolongado com pessoas ao longo do tempo (Oliveira
et al., 2017).

Dentre as principais demonstracées deste elemento emocional, tem-se:
sensacao de limitacdo no que diz respeito ao desempenho no trabalho;
percepcao de que os desafios apresentados sao substancialmente superiores
aos recursos disponiveis para resolvé-los; desanimo quanto a perspectiva de
mudanga nas condigdes de trabalho; crenga de que os objetivos profissionais néo
serao alcangados; sentimento de sobrecarga laboral; subestimacéo do valor do
trabalho; experiéncia de frustracdo e descontentamento relacionados a
ocupacao; falta de motivacao, interesse reduzido e ideais escassos; e percepcao
de exaustéo ao lidar com os alunos (Kuenzer, 2021).

No texto sobre "O desconforto do professor”, Esteve (1999) descreve que
a adogao das novas responsabilidades requeridas pelo contexto social exige um
dominio de uma ampla gama de competéncias pessoais que ndo podem ser
reduzidas apenas ao acumulo de conhecimento. O autor menciona que o0s
professores enfrentam pressdes tanto para se conformarem as normas da
sociedade quanto para lidar com desafios relacionados aos recursos humanos e
materiais.

De acordo com algumas pesquisas, as disfungdes mais evidenciadas por
diversos autores incluiram tensao e desgaste emocional em primeiro lugar,
seguidos por problemas vocais e questdes musculoesqueléticas, que afetaram
cerca de 20% dos casos. Além disso, observou-se a ocorréncia de Burnout,
depressdo e hipertensdo arterial sistémica (HAS). O exercicio da profisséo

docente envolve uma caracteristica distintiva: o contato constante e direto com
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outras pessoas, 0 que pode aumentar consideravelmente a probabilidade de
enfrentar tensdes interpessoais (Delcor et al., 2004).

Em suma, a abordagem da saude dos professores neste capitulo, afetada
pela sobrecarga de trabalho e condigdes inadequadas, permitiu uma
compreensao dos problemas de saude mental e fisica enfrentados pelos
docentes. Essas bases tedricas foram fundamentais para a analise detalhada das
obras que trataram da saude dos professores, permitindo identificar e
contextualizar os fatores causadores de doencgas e os desafios enfrentados pelos

educadores em diferentes estados e condi¢cdes de ensino.

Material e Métodos

O estudo tem natureza bibliografica, uma vez que tem como substancia
central o conteudo de artigos e 0 que neles tem sido anunciado e denunciado
sobre a saude do professor no contexto do trabalho. O primeiro passo da
pesquisa constitui-se no estudo de obras que tratam do trabalho docente e sua
precarizagao, bem como estudos sobre a saude do professor. O segundo passo
efetiva-se com o levantamento bibliografico nas bases de dados eletrbnicas
TEDE (Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES), SciELO, Scopus, PubMed e

”

Web of Science, com as palavras-chave: “trabalho docente”, “precarizagao do
trabalho” e “saude do professor”, abrangendo estudos de 2006 a 2023.

A pesquisa se configura como de natureza bibliografica, conforme
delimitado por Souza (2020): 1) escolha dos trabalhos e fontes bibliograficas; 2)
organizagao das informagdes sobre as pesquisas, como titulo, tipo de pesquisa,
ano de publicagdo, anuncios, denuncias e cursos; 3) sistematizagcdo das
informagdes com o objetivo de identificar os principais anuncios e denuncias nos
trabalhos, e 4) leitura na integra dos conteudos ou estudo sistematico do corpus
bibliografico, focando na discuss&o das informacoes.

O marco temporal supracitado foi selecionado para a pesquisa dos
trabalhos devido a relevancia historica e as mudancas significativas ocorridas no
campo educacional e nas condi¢gbes de trabalho docente durante esse periodo.
A partir de 2006, observou-se uma intensificagao nas politicas educacionais e nas

reformas institucionais que impactaram diretamente a rotina e as
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responsabilidades dos professores. Além disso, a evolugdo tecnoldgica e a
crescente digitalizacdo dos ambientes de ensino influenciaram tanto as praticas
pedagodgicas quanto as demandas laborais dos docentes. O objetivo foi
contemplar as teses e dissertacdes sobre o problema em foco. Nesse sentido, o
critério temporal de 2006 pelo fato de ser o ano em que a Coordenadoria de
Pessoal da Educagéao Superior (CAPES) definiu que todos os programas de poés-
graduacgao deveriam depositar as teses e dissertagdes em bancos digitais do tipo
TEDE nos Programas e na CAPES.

Resultados e discussao

Com o emprego das palavras-chave supracitadas, estipulando-se um
periodo de 2006 a 2023, foram levantados 217 artigos, dos quais somente 33
abordavam intrinsecamente sobre a saude do professor no contexto docente. A
analise das produgdes cientificas sobre o trabalho docente e a saude dos
professores revelou estudos realizados nas regiées do Brasil. Essas pesquisas
destacam a realidade vivida pelos educadores em diferentes contextos e como
as especificidades locais influenciam a saude e as condicdes de trabalho dos
docentes.

No Rio de Janeiro, oito (8) trabalhos foram publicados (Gomes; Brito,
2006; Silva, 2006; Landini, 2006; Léda, 2009; Lyra et al., 2013; Pereira et al.,
2014; Gomez; Klautau, 2021; Machado et al., 2023), destacando-se por abordar
uma gama de questdes relacionadas ao trabalho docente e a saude dos
professores. Estes estudos exploraram desde a prevaléncia de sindromes como
o burnout até a avaliacdo detalhada das condi¢cbes de trabalho e o impacto
dessas condi¢des na saude fisica e mental dos docentes. A Sindrome de Burnout,
comumente associada a exaustao emocional, despersonalizagao e diminui¢cio da
realizagcao pessoal, foi um foco significativo, refletindo a alta incidéncia desse
transtorno entre os professores cariocas. Além disso, os artigos discutiram
problemas de saude fisica, como laringite, faringite e alergias, frequentemente
agravados pelas condigdes ambientais inadequadas das salas de aula, como ma

ventilagao e excesso de poeira.
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Em S&o Paulo, quatro (4) trabalhos se dedicaram a estudar a relagéo
saude e trabalho docente (Mota, 2010; Pereira, 2012; Borsoi, 2012; Batista;
Andrade, 2012). Os estudos também destacaram a sobrecarga de trabalho e a
pressao constante por produtividade como fatores criticos que contribuem para o
estresse, a ansiedade e a depressao entre os educadores. A anadlise das
condi¢des de trabalho revelou um cenario de precariedade, com infraestrutura
insuficiente, falta de recursos didaticos e apoio institucional limitado, o que nao
apenas compromete a qualidade do ensino, mas também afeta diretamente a
saude e o bem-estar dos professores. Esses artigos denunciam a necessidade
urgente de politicas publicas eficazes que abordem essas questdes, propondo
melhorias nas condi¢gdes de trabalho, maior apoio psicolégico e reconhecimento
profissional, como formas essenciais de mitigar os efeitos negativos na saude dos
docentes e garantir um ambiente educacional mais saudavel e sustentavel.

Em Minas Gerais, cinco (5) estudos foram conduzidos (Leite et al., 2008;
Andrade, 2014; Carneiro, 2014; Assuncgao; Abreu, 2019; Borges et al., 2023).
Assim como nos demais estudos, a Sindrome de Burnout, frequentemente
associada a exaustao emocional, despersonalizagao e baixa realizagao pessoal,
foi um foco central, destacando a alta taxa desse disturbio entre os docentes
mineiros. Além disso, os artigos investigaram problemas de saude fisica, como
dores nas costas, alergias e doengas respiratorias, exacerbados por condigdes
ambientais inadequadas nas salas de aula, como ma ventilagao e poluicdo. Os
estudos também enfatizaram a sobrecarga de trabalho e a pressao constante por
resultados como fatores cruciais que contribuem para o estresse, ansiedade e
depressao entre os professores.

No Parana, quatro (4) estudos foram realizados (Bosi, 2007; Landini,
2008; Oliveira; Pires, 2014; Salvagioni et al., 2022). A avaliagao das condi¢des de
trabalho revelou um cenario de precariedade, com infraestrutura deficiente, falta
de recursos pedagogicos e suporte institucional insuficiente, comprometendo néo
apenas a qualidade do ensino, mas também afetando diretamente a saude e o
bem-estar dos educadores. Esses artigos destacam a necessidade urgente de
politicas publicas eficazes que enfrentem essas questdes, propondo melhorias

nas condi¢des de trabalho, maior apoio psicoldgico e reconhecimento profissional
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como medidas essenciais para mitigar os efeitos adversos na saude dos docentes
e assegurar um ambiente educacional mais saudavel e sustentavel.

No Rio Grande do Sul, os trés (3) trabalhos publicados (Guarany, 2012;
Vilela; Garcia; Vieira, 2013; Moreira; Rodrigues, 2018) revelaram um cenario de
precariedade, com infraestrutura insuficiente, caréncia de recursos didaticos e
falta de apoio institucional, prejudicando tanto a qualidade do ensino quanto a
saude e bem-estar dos professores. Estes artigos sublinham a necessidade
urgente de politicas publicas eficazes que abordem essas questdes, propondo
melhorias nas condigdes de trabalho, maior suporte psicolégico e
reconhecimento profissional como medidas essenciais para mitigar os efeitos
negativos na saude dos docentes e assegurar um ambiente educacional mais
saudavel e sustentavel.

O estudo publicado em Goias (Sanchez et al., 2017) explora problemas
de saude fisica, como dores nas costas, alergias e doengas respiratorias,
exacerbados por ambientes escolares inadequados. O estudo também sublinhou
a sobrecarga de trabalho e a pressao constante por produtividade como fatores
criticos que contribuem para o estresse, ansiedade e depressao entre os
professores. Além disso, os desafios unicos enfrentados por professores em
ambientes rurais, com recursos limitados e acesso restrito a servicos de saude,
foram frequentemente mencionados, destacando a necessidade urgente de
politicas publicas que melhorem as condi¢cdes de trabalho e o apoio institucional.

No Maranhao, o estudo de Lazaro (2013) discutiu problemas de saude
fisica, como dores nas costas, alergias e doengas respiratorias, exacerbados por
ambientes escolares inadequados. O estudo também destacou a sobrecarga de
trabalho e a pressdo constante por produtividade como fatores criticos que
contribuem para o estresse, ansiedade e depressédo entre os docentes. Os
desafios unicos enfrentados por professores em ambientes rurais, com recursos
limitados e acesso restrito a servicos de saude, também foram abordados,
enfatizando a necessidade urgente de politicas publicas eficazes.

Na Bahia, o trabalho de Lemos (2014) examinou problemas de saude
fisica, como dores lombares, alergias e doengas respiratérias, agravados por

condi¢des escolares inadequadas. O estudo também enfatizou a sobrecarga de
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trabalho e a constante pressdao por resultados como fatores cruciais que
contribuem para o estresse, ansiedade e depressao entre os professores.
Desafios especificos enfrentados por docentes em areas rurais, com acesso
restrito a recursos e servigos de saude, também foram destacados, sublinhando
a necessidade urgente de politicas publicas que abordem essas questdes.

Em Pernambuco, um (1) trabalho (Mendes, 2015) discutiu problemas de
saude fisica, como dores nas costas, alergias e doengas respiratorias, agravados
por condi¢cdes escolares inadequadas, além de enfatizar a sobrecarga de trabalho
e a constante pressao por produtividade como fatores criticos que contribuem
para o estresse, ansiedade e depresséao entre os professores.

Por fim, os artigos publicados em Santa Catarina (Marchetii et al., 2016),
Paraiba (Souza et al., 2016b) e Amazonas (Tundis; Monteiro, 2018) refletem uma
crescente conscientizagcado sobre a importancia de considerar as especificidades
regionais na promo¢ao da saude do professor. Esses estudos muitas vezes
revelam desafios unicos enfrentados por professores em ambientes rurais, com
recursos limitados e acesso restrito a servigos de saude. Os desafios especificos
enfrentados por professores em ambientes rurais, com acesso restrito a recursos
e servicos de saude, também foram abordados, enfatizando a necessidade
urgente de politicas publicas que melhorem as condi¢gdes de trabalho e apoio
institucional.

A publicagao de pesquisas em revistas digitais, com enderego web (Lim;
Lima-Filho, 2009; Forattini; Lucena, 2015), reflete a tendéncia crescente de
acesso aberto ao conhecimento cientifico on-line, ampliando o alcance e a
acessibilidade das informagdes sobre saude do professor. Esses estudos, em
conjunto com os realizados em instituigdes de destaque, ampliam o entendimento
dos diversos fatores que afetam a saude dos professores, oferecendo
informagdes cruciais para a formulacdo de politicas e praticas especificas de
suporte a saude ocupacional desses educadores.

Em suma, uma analise regional demonstrou uma concentragéo
significativa de estudos na regido Sudeste do Brasil, representando 51,5% do
total. A regidao Sul contribuiu com 24,2% das publicagbes, enquanto as regides

Norte e Nordeste apresentaram uma participagdo equivalente a 3% e 9%,
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respectivamente. Por fim, o Centro-Oeste do pais foi responsavel por 3% dos

estudos revisados nesta area (Figura 1).

Figura 1 — Mapeamento dos estudos que anunciam e denunciam acerca da saude do
professor no contexto do trabalho docente. Organizagdo: a autora (2024).

e
R

¥

n=5

'

Fonte: bases de dados TEDE, SciELO, Scopus, PubMed e Web of Science.

Ao longo dos ultimos anos, entre 2006 e 2023, as produgdes cientificas
tém lancado luz sobre a intersec¢cédo entre o trabalho docente e a saude do
professor. Esses estudos abordam uma variedade de temas relacionados ao
bem-estar dos educadores, destacando os desafios enfrentados no ambiente
escolar e os impactos desses desafios na saude fisica, mental e emocional dos
professores (Quadro 1).

Quadro 1 — Produgbes académico-cientificas encontradas nas bases de dados acerca da saude
do professor, de 2006 a 2023.

Titulo Autores Ano de publicagao Curso
Desafios e
possibilidades ao
trabalho d9cente ca Gomes; Brito 2006 Psicologia
sua relagdo com a
saude
Burnout: por que Pdés-Graduagdo em
sofrem 0os Silva 2006 Polltlcas~ Publicas e
professores? Formagédo Humana
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Titulo

Autores

Ano de publicagao

Curso

Professor, trabalho e
saude: as politicas
educacionais, a
materialidade

histérica e as
consequéncias para
a saude do
trabalhador professor

Landini

2006

Educacao

A precarizagdo do
trabalho docente nas
instituicbes de ensino
superior do Brasil
nesses ultimos 25
anos

Bosi

2007

Historia

Trabalho docente
em foco: relacao
entre as condigbes
de trabalho e o
adoecimento dos
professores na
Universidade Federal
de
Ouro Preto

Leite et al.

2008

Educacao

Trabalho docente,
precarizagao e
quadros de
adoecimento

Landini

2008

Educacgéao

Condigbes de
trabalho e saude
do/a professor/a
universitario/a

Lim; Lima-Filho

2009

Ciéncias Humanas e

Sociais

Trabalho docente no
ensino superior:
analise das
condicOes de saude
e de trabalho em
instituicbes privadas
do Estado do
Maranhao

Léda

2009

Po6s-Graduagdo em
Psicologia Social

Trabalho docente e
saude: estudo de
caso realizado no
Centro Federal de
Educacgéao
Tecnoldgica de
Minas Gerais

Mota

2010

Po6s-Graduagédo em
Ciéncias Sociais

Sofrimento mental
relacionado ao
trabalho docente

Pereira

2012

Pés-Graduacao em
Servigo Social

Trabalho e
produtivismo: saude
e modo de vida de
docentes de
instituicdes publicas
de Ensino

Borsoi

2012

Poés-Graduagédo em
Ciéncias Sociais
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Titulo Autores Ano de publicagao Curso

Superior
No centro do debate:
3 saide e o trabalho Batista; Andrade 2012 Educacao

e professores
Trabalho docente,
carreira doente: a
privatizacdo, a logica
produtiv!gta e @ Pés-Graduagédo em
Lnercantlhz%gao na e Guarany 2012 Servigo Social

a educacgdo e seus
efeitos sobre os
docentes
Vivéncias de prazer
sofrimento no
trabalho do professor
32"’9;:';2”0('5 mesturgg Vilela et al. 2013 Administragao
instituicdo publica
Sofrimento psiquico e
trabalho docente -
implicagcbes na
deteccao de
problemas de Lyra et al. 2013 Psicologia
comportamento em
alunos
Trabalho docente e
saude ocupacional
na , . Pdés-Graduagdo em
Universidade Federal Andrade 2014 Educaco
de
Uberlandia
Trabalho Docente no
Ensino Superior e
saude ) de Po6s-Graduagdo em
professoreg. estado Carneiro 2014 Educacao
do conhecimento em
teses e dissertagdes
da UFMG
Adoecimento e
sofrimento  docente
na p?rSp?Ctlva da Forattini; Lucena 2015 Educacao
precarizacao do
trabalho
A precarizacdo do
trabalho docente e
seus efeitos na saude Pés-Graduagdio em
g(;sd epr&fﬁiisgig g: Mendes 2015 Educacao
Ensino do Recife
Agravos a Saude do
Professor
Relacionados ao Marchetti et al. 2016 Enfermagem

Trabalho: Revisao de
Literatura
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Titulo

Autores

Ano de publicagao

Curso

Sindrome de bumout
e valores humanos
em professores da
rede publica estadual
da cidade de Joao
Pessoa: um estudo
correlacional

Souza et al.

2016

Psicologia Aplicada

Salde Mental e
Trabalho
Docente

Moreira;
Rodrigues

2018

Psicologia

Ensino Superior e
adoecimento
docente: um estudo
em uma universidade
publica

Tundis; Monteiro

2018

Educacgao

Impacto da saude na
qualidade de vida e
trabalho de docentes
universitarios de
diferentes areas de
conhecimento

Sanchez et al.

2019

Saude Coletiva

Pressao laboral,
saude e condigbes
de trabalho dos
professores da
Educacgéao

Basica no Brasil

Assuncao; Abreu

2019

Medicina Preventiva
e Social

Burnout in education:
precarization and its
repercussions on the
health of public-
school teachers

Gomez; Klautau

2021

Psicologia

Burnout and Long-
term Sickness
Absence From the
Teaching Function: A
Cohort Study

Salvagioni et al.

2022

Saude Publica

Working  conditions
and mental health in a
Brazilian university

Borges et al.

2023

Pés-Graduagdo em
Psicologia

Analise da qualidade
de vida de
professores de
educacao fisica
escolar

Machado et al.

2023

Enfermagem

Fonte: bases de dados TEDE, SciELO, Scopus, PubMed e Web of Science.

As abordagens adotadas nesses estudos revelam uma preocupacgao
constante com as condi¢gdes laborais, os fatores de estresse e as implicagdes
para a saude dos professores. O Burnout na educagéo emergiu como um tema

central, destacando os efeitos da sobrecarga de trabalho, da pressao por
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resultados e da falta de recursos adequados no esgotamento profissional dos
educadores (Landini, 2006; Silva, 2006; Pereira et al., 2014; Gomez; Klautau,
2021). Além disso, arelagéo entre as condigdes de trabalho e a saude mental dos
professores foi objeto de investigagéo, evidenciando os riscos de ansiedade,
depressao e outros problemas de saude mental associados a ambientes laborais
estressantes e pouco favoraveis (Leite et al., 2008; Pereira, 2012; Machado et al.,
2023).

Essa prevaléncia constante da Sindrome de Burnout nas pesquisas
realizadas em diferentes regides do Brasil ressalta a importadncia de medidas
efetivas para prevenir e enfrentar esse desafio. A exaustéo fisica e mental dos
professores ndo € apenas uma ameaca a saude individual, mas também afeta
diretamente a qualidade do ensino e o ambiente educacional como um todo
(Guarany, 2012; Souza et al., 2016; Tundis; Monteiro, 2018) A implementacgao de
politicas de apoio a saude mental, a promocdo de ambientes de trabalho
saudaveis e estratégias de gerenciamento de estresse tornam-se imperativas
para salvaguardar a saude e o bem-estar dos docentes, contribuindo para a
construgdo de uma educagdo mais sustentavel e resiliente (Mendes, 2015;
Borges et al., 2023).

No que diz respeito as doencas abordadas nessas pesquisas, fica claro
que o trabalho docente esta associado a uma série de problemas de saude fisica
e mental. O Burnout, ansiedade, depressdo e outros disturbios psicologicos
emergiram como questbes criticas a serem abordadas, juntamente com
problemas fisicos como tensdo muscular, dores nas costas e disturbios
relacionados ao estresse (Bosi, 2007; Lim; Lima-Filho, 2009). Essas condi¢des
nao apenas afetam o bem-estar dos professores, mas também tém o potencial
de prejudicar o desempenho profissional e a qualidade da educagéao oferecida
aos alunos (Landini, 2008; Lyra et al., 2013; Forattini; Lucena, 2015).

Essa diversidade de doencas que afetam os professores destaca a
complexidade do ambiente de trabalho na educacdo e a necessidade de
abordagens integradas para promover a saude e o bem-estar desses
profissionais. Estratégias de prevengao e intervengado devem considerar tanto os

aspectos fisicos quanto os psicolégicos do trabalho docente, visando criar
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ambientes de trabalho mais saudaveis e sustentaveis (Gomes; Brito, 2006; Léda,
2009). Aimplementagao de programas de promogao da saude, acompanhamento
psicolégico, incentivo a pratica de atividades fisicas e agbes para redugéo do
estresse sdo fundamentais para mitigar os impactos dessas doengas e garantir a
qualidade de vida dos professores (Mota, 2010; Sanchez et al., 2019; Salvagioni
et al., 2022).

A analise revelou temas recorrentes e emergentes nas obras
examinadas. Entre os anuncios, as doencgas e fatores percebidos nos docentes
incluiam Sindrome de Burnout, estresse, depresséo, ansiedade, esgotamento
fisico e mental, além de condigcbes como laringite, faringite, alergias e dores
musculares (Marchetti et al.,, 2016; Assungao; Abreu, 2019). Notou-se um
aumento significativo na incidéncia de doengas mentais e emocionais, refletindo
uma intensificagdo das demandas e pressdes sobre os professores. Além disso,
surgiram novos relatos de doengas como a hipertensdo e problemas
cardiovasculares, indicando uma deterioragao geral na saude dos docentes em
fungdo das condi¢cbes de trabalho (Batista; Andrade, 2012; Lemos, 2014;
Andrade, 2014).

As denuncias nas obras foram igualmente contundentes. Entre as causas
apontadas para os problemas de saude dos professores estavam a carga horaria
excessiva, salarios inadequados, condicdes precarias de trabalho, falta de
politicas institucionais de suporte, alta demanda de produtividade, burocratizacao
excessiva e a falta de infraestrutura adequada (Vilela et al., 2013; Lazaro, 2013;
Carneiro, 2014). Essas denuncias destacaram a precarizagdo do trabalho
docente, evidenciada pelo acumulo de fungdes, sobrecarga de trabalho, relacdes
profissionais conflituosas e a invasao do espaco privado dos docentes por
exigéncias laborais (Borsoi, 2012; Oliveira; Pires, 2014; Moreira; Rodrigues,
2018).

Em sintese, o presente estudo revelou um panorama alarmante da saude
dos professores, exacerbado pelas condigbes precarias e pelas crescentes
demandas do trabalho docente. As tendéncias de aumento nas doengas mentais
e emocionais, bem como a emergéncia de novas condi¢gdes de saude, s&o um

indicativo claro da deterioragdo do ambiente de trabalho dos educadores. As
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relacbes estabelecidas com as teorias de Marx, Saviani e Kuenzer reforcam a
necessidade de uma revisdo urgente das politicas e praticas educacionais, com

foco na valorizagao e protecao da saude dos professores.
Consideragodes Finais

A luz das pesquisas realizadas e das tematicas abordadas sobre o
trabalho docente e a saude do professor nos anos de 2006 a 2023, algumas
consideragdes finais se fazem pertinentes. Primeiramente, é crucial reconhecer
a complexidade e a multidimensionalidade dos desafios enfrentados pelos
educadores em seu cotidiano profissional. As investigacdes realizadas revelaram
nao apenas os fatores de estresse e as condi¢gbes adversas de trabalho, mas
também as implicagdes desses aspectos na saude fisica, mental e emocional dos
professores.

A pesquisa revelou diferengas regionais significativas nas condi¢des de
trabalho e saude dos professores. Estudos realizados em estados como Rio de
Janeiro, Minas Gerais, Rio Grande do Sul, Goias, Maranhao, Bahia, Pernambuco,
Tocantins, Santa Catarina, Paraiba e Amazonas destacaram desafios especificos
enfrentados por docentes em diferentes contextos geograficos e
socioecondmicos. Em particular, os professores em areas rurais enfrentam
recursos limitados e acesso restrito a servigos de saude, exacerbando ainda mais
os problemas de saude identificados.

Um aspecto crucial das obras examinadas foi a abordagem de politicas
publicas relacionadas a saude dos professores. Muitas das pesquisas
ressaltaram a falta de politicas efetivas e integradas que abordem a precarizacéo
do trabalho docente e a deterioracdo da saude dos professores. A auséncia de
medidas de suporte institucional, condicdes de trabalho adequadas e salarios
justos foram destacadas como fatores criticos que contribuem para o
adoecimento dos docentes. A necessidade de acbdes coordenadas entre
diferentes ministérios e 6rgdos governamentais foi enfatizada como uma
estratégia essencial para enfrentar esses desafios.

Em ultima analise, este trabalho destaca a importancia de continuar a

pesquisa e o debate sobre o trabalho docente e a saude do professor, a fim de
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identificar novas estratégias e solu¢cdes para os desafios enfrentados pelos
educadores. Somente através de um esforgo conjunto de todos os envolvidos na
educacdo sera possivel criar ambientes de trabalho mais saudaveis e

sustentaveis, que promovam o bem-estar e o sucesso de professores e alunos.
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Introducgao

Nas discussdes sobre inclusdo escolar voltada para estudantes com
deficiéncia, a formagado dos professores emerge como um eixo fundamental
para atender as necessidades de todos os alunos, especialmente aqueles que
demandam atendimento especifico. Bernadete Gatti (2011) argumenta que a
formacéo de professores deve ser abrangente, com objetivos definidos e,
contemplando aspectos técnicos e metodoldgicos. Para uma formagao que
realmente faga sentido aos professores, é importante ouvi-los em suas
necessidades formativas além de considerar, de antemao, suas representagoes
enquanto parte de um coletivo que constroi, a partir de varios grupos, uma viséo
da realidade e do mundo.

O trabalho que apresentamos aqui, € derivado de pesquisa
bibliografica que discute a formagao de professores para educagao inclusiva,
num contexto em que, nao apenas um professor especializado no AEE esteja
atendido, mas, sim, que todos os professores passem por momentos de
construcdo de conhecimento sobre o assunto. E importante que o professor ou

professora que esteja liderando o grupo de alunos também saiba o que fazer
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para incluir aquele aluno que possui deficiéncia e, no caso do nosso trabalho,
o TEA. Afalta de conhecimento dos professores sobre como aprendem e como
agem os alunos com transtorno do espectro autista pode ocasionar
inseguranga na relagdo professor e aluno como também no contexto das
relagdes sociais estabelecidas entre os alunos de forma geral. Assim, neste
trabalho, discutimos a necessidade de formacao para todos os professores com
vistas a atender da melhor forma a expectativa da inclusdo no ambiente escolar.

Bernard Charlot (2013), ao abordar a formagdo de professores,
manifesta as contradi¢gées que existem no ambiente educativo escolar as quais
se relacionam com as novas necessidades manifestadas na sociedade atual,
na estrutura da escola (que mantém caracteristicas do século XIX, XX), na
inclusdo de diferentes alunos, nas demandas que os sistemas de ensino
passaram a ter, entre outras situagdes. Esse autor observa que, nesse novo
milénio, ndo ha mais regras predefinidas para o professor executar seu
trabalho, antes, requer que esse professor saiba “resolver problemas”. Nesse
sentido, devemos considerar a importdncia de uma formagdo continuada
significativa que reflita uma necessidade dos professores para atender aos
alunos que tém o transtorno do espectro autista, favorecendo a real incluséo

no ambiente escolar.

Transtorno do Espectro Autista e Inclusao

O TEA, ou Transtorno do Espectro do Autismo, € uma condicdo do
neurodesenvolvimento caracterizada por dificuldades na comunicacao social e
padrdes de comportamento repetitivos. O DSM-5 (Manual Diagndstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (2015) define o TEA como um espectro de
condigdes que inclui o autismo classico, o transtorno desintegrativo da infancia,
o transtorno global do desenvolvimento ndo especificado e o transtorno de
Asperger. Essas condigbes compartilham caracteristicas semelhantes, mas
variam em gravidade e na manifestagcao dos sintomas.

A Lei Federal n® 12.764/12, conhecida como Lei Berenice Piana, define
o TEA como uma condi¢gao complexa que afeta o desenvolvimento neuroldgico

e o funcionamento cerebral, apresentando sinais que geralmente aparecem
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antes dos trés anos de idade e que causam prejuizos nas habilidades de
comunicagao, interagdo social e comportamento da pessoa. Essa lei
estabelece diretrizes para o atendimento e apoio as pessoas com TEA,
garantindo seus direitos e promovendo medidas de inclusdo social e
educacional.

Para efeitos legais, o TEA é reconhecido como uma deficiéncia. No
aspecto da educagéo, o estudante tem o direito a oferta do ensino inclusivo,
com igualdade de oportunidades, conforme também a Politica Nacional de
Educacdo na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008). Nesse
contexto, entende-se que o estudante tem o direito a um ensino que atenda as
suas necessidades de aprendizagem, com estratégias de ensino que
promovam o seu desenvolvimento pedagdgico e social, suas potencialidades e
a sua autonomia. Segundo Cunha (2014, p.58), “A autonomia dar-se-3a,
também, no ambito pedagdgico quando o aluno realizar atividades por iniciativa
prépria ou, ainda que haja ajuda do professor, evidenciar criatividade e
capacidade de resolugdo de problemas”. Nesse caso, entendemos ser
necessario que o professor esteja preparado para atuar proativamente junto
aos alunos que demandam estratégias de ensino personalizadas tendo, para
isso, um referencial cientifico oriundo de formagéao especifica.

Ao considerar que o TEA se manifesta de diferentes maneiras em cada
sujeito, na escola em qualquer etapa ou nivel de ensino, € necessario que seja
implementado como forma de inclusdo do aluno no ensino o Plano de ensino
Individualizado (PEI) sendo esse embasado no Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, Lei n° 13.146 (Brasil, 2015). No artigo 28 dessa lei esta disposto
que compete ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
acompanhar e avaliar medidas individuais e coletivas que propiciem a
acessibilidade, a participacdo, a permanéncia e a aprendizagem nas
instituicbes educacionais. Nessa direcdo, Cunha (2014) propbe estratégias
para o contexto de sala de aula voltadas ao estudante no espectro e com outras
deficiéncias, sendo que uma delas € a avaliagdo que visa identificar o nivel de
aprendizagem, o modo de aprender, os interesses, aspectos relacionados ao
comportamento, comunicagao e socializagao do estudante. A partir do resultado

da avaliagao, o professor e outros profissionais com a participagao da familia e
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ou responsaveis, elaboraram um PEI que atenda as necessidades do aluno e
onde estejam estabelecidos os objetivos a serem alcangados.

Para Cunha (2014, p. 57), € importante conhecer o aluno de forma mais
detalhada porque so assim se pode organizar situagdes de ensino e
aprendizagem que realmente o atendam de modo mais amplo: “Por que é
preciso conhecer o aluno? Porque assim podemos estabelecer prioridades. Um
repertério de atividades escolares para ele inicia-se pela avaliagdo para saber
quais habilidades ele possui e quais ele necessita conquistar.” Entendemos,
entdo, que a avaliar a crianga, o adolescente ou jovem que possui TEA e tragar
um plano para atendimento personalizado € o primeiro passo para realmente
inclui-lo no sistema escolar de forma mais eficiente.

A partir da identificacdo da singularidade do aluno com TEA, o Plano
de Ensino Individualizado (PEI) pode ser utilizado como uma ferramenta de
promogao da inclusdo desses alunos nos objetivos de aprendizagem tragcados
no curriculo e nos planos de aula. Dentre outras condi¢des, o objetivo principal
do PEI é atender as necessidades educacionais especiais dos estudantes.
Tendo em vista que ele s6 pode ser elaborado a partir da avaliacdo e da
identificacdo das particularidades do aluno, o curriculo escolar pode ser
adaptado as necessidades especificas de cada estudante, levando em
consideragao suas habilidades, interesses e dificuldades. Ressaltamos que o
PEI é elaborado coletivamente por professores e todos os profissionais que
acompanham o aluno, dentre eles: profissionais da saude, pais ou
responsaveis e outros membros da equipe escolar. Na elaboracdo do Plano
devem ser inclusos objetivos educacionais claros e mensuraveis, estratégias
de ensino adaptadas, recursos e materiais pedagodgicos adequados, além de
avaliagdes continuas do progresso do aluno.

O PEI busca garantir que o estudante tenha acesso a um ensino
inclusivo que atenda a sua singularidade, que desenvolva seu potencial, e que
efetivamente promova a sua inclusdo escolar e participagéo efetiva na escola
e na sociedade. No desenvolvimento do PEI e na pratica pedagdgica diaria em
sala de aula, é crucial que o professor tenha preparo, ou seja, formagao
especifica para que consiga trabalhar de modo eficiente e seguro junto a seus
alunos atendendo a todos de forma equitativa. As praticas pedagodgicas e

informacdes ao serem transmitidas e desenvolvidas para o estudante, devem
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ser passadas de forma clara e objetiva levando em consideragéo a sua forma
de compreender, se necessario utilizando pistas visuais, cartazes que
apresentem informacbes € o0 seu passo a passo. Se nao observadas as
especificidades que o aluno com TEA traz em si e no seu modo de aprender,
existe a possibilidade de que em algum momento, ele manifeste uma
desorganizagao emocional na sala de aula (também denominada como crise)
ou, ainda, tenha dificuldade em manter vinculo com a escola, colegas e
professores.

Com o objetivo de realmente incluir criangas, adolescentes e jovens no
sistema escolar, se faz necessario que a escola e professores sejam
preparados por meio da formacao continuada, que o ambiente tenha estrutura
para receber esses alunos e que haja agdes que facilitem a integragao deles
com os colegas. Porém, Cunha (2014, p.101) destaca que “Nao ha como falar
de inclusdo sem mencionar o papel do professor. E necessario que ele tenha
condicdes de trabalhar com a inclusao e na inclusao”. E como faz a inclusao?
Primeiro, sem rétulos, e depois com agdes de qualidade. Para que a inclusao
seja uma realidade e seja praticada, o curriculo escolar tem de acolher as
necessidades desses estudantes, mas também, dos professores que
necessitam de apoio, formagao adequada, espacgo para dialogo entre os pares
e com a familia. Somente dessa forma € que a escola, profissionais da
educacao e familia podem desenvolver um trabalho coletivo visando promover

ainclusao escolar e, consequentemente, a incluséo social dos alunos com TEA.

A necessidade de formagao continuada para professores da educacgao

basica e a inclusdo de alunos com deficiéncias: reflexoes

Quando abordamos o conceito de formacéo relacionada a profissao
docente, estamos fazendo uma escolha sobre o significado desse conceito.
Garcia (1999) estabelece que ha varias definicbes sobre formagéao: ideoldgica,
de multiplas tendéncias e significados como também, uma fungéo social de
transmissdo de saberes, pois, tal processo de transmissdo acontece para
favorecer um sistema econdémico e a “cultura dominante”. Consideramos aqui,

a formagcdo como um processo que envolve os professores na construgcéo de
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sua profissionalidade, sendo ao mesmo tempo, necessaria para adequagao do
exercicio profissional junto as demandas sociais que a sociedade e a escola
manifestam.

A formagao continuada de professores € um tema presente de forma
abundante nos debates sobre Educagéao Escolar tanto quanto a formacao inicial
pois, consideramos que a profissionalizagao docente esta ligada aos processos
formativos constituidos ao longo da carreira. Gatti (2011) considera tanto a
formacéo inicial quanto a continua como “faces da mesma moeda”, ou seja,
ambas s&o indispensaveis na construgdo da profissionalidade e da acao
profissional docente, pois embasam conhecimentos e praticas que os
professores desenvolvem em sua acao de ensinar.

A partir de uma perspectiva da pedagogia critica, Pinto e Amaral (2019)
tratam da formacdo docente para o atendimento educacional especializado
(AEE) defendendo uma melhor formagao tedrica e engajamento politico para
os professores que atuam no AEE sendo que, para esses autores, o
aprofundamento nos aspectos citados possibilita que os professores
contribuam para uma educacdo de qualidade na escola publica. Nesse
contexto, a formagéo continuada de professores é atributo indispensavel para
uma inclusdo qualitativa dos alunos com deficiéncia em que as praticas
desenvolvidas favorecem o aprendizado de acordo com as potencialidades de
cada aluno atendido.

Para Pinto e Amaral (2019) apud Marsiglia (2012, p. 123), a escola é
“‘um espaco frequentado por todos com ou sem deficiéncia”, devendo esse
espacgo ser um espaco acolhedor e promotor do desenvolvimento humano.
Assim, entendemos que é no ambiente escolar que a inclusao deve ser
efetivamente praticada dando a possibilidade de que cada aluno possa ser
atendido dentro de suas especificidades e necessidades de aprendizagem.
Porém, a questdo do atendimento especifico acordado com a necessidade do
aluno pressupde professores preparados para tal, tendo recursos materiais
para desenvolver trabalhos que realmente promovam o desenvolvimento e
aprendizagem desses alunos. Concomitantemente, alunos atendidos pelo AEE
também participam das aulas nas salas comuns o que traz para os professores,

que nado sao especialistas em educacdo especial, a necessidade de ter
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conhecimentos sobre as demandas desses alunos e a situagcédo de saude na
qual estao inseridos.

O fato de termos, como professores, varios alunos com deficiéncia nos
coloca a necessidade de buscar por formagéao profissional adequada para que
possamos entender como ensinar e como avaliar a aprendizagem de cada um
dentro de sua especificidade. Porém, nem todos os professores passaram, na
formacao inicial, por tematicas de inclusao ou disciplinas que tratassem dos
aspectos mais gerais das deficiéncias deixando, assim, um hiato nessa
formacao inicial. Quando, a partir do inicio dos anos 2000, passou-se a incluir
criancas e adolescentes com deficiéncias, os professores, sem a devida
formagcao para esse novo contexto, tiveram de buscar por formagdo para
atender a demanda e, nesse caso, a formagao continuada. No entanto, Pinto e
Amaral (2019, p. 03) destacam que ha uma grande evaséo escolar dos alunos
com deficiéncias a medida em que vao subindo de etapa na Educagao Basica.
As autoras observam que um dos motivos para que isso ocorra é a “falta de
preparo de toda a comunidade escolar e as necessidades formativas de
profissionais que atuam com os discentes nas escolas”. Observamos no
destaque a questdo da necessidade formativa de professores como um dos
elementos que influenciam na evaséo de alunos com deficiéncia do ambiente
escolar, principalmente da rede publica.

O fendbmeno da evasao de alunos com deficiéncia pode ser explicado
a partir da questao formativa docente, especialmente porque, de forma geral,
professores formados em cursos superiores até o inicio do século XXI,
dificilmente tiveram acesso a um curriculo que trouxesse a questao da inclusao
de alunos com deficiéncia no ambito escolar de forma mais enfatica e
aprofundada. Apesar das leis como a Constituicdo Federal de 1988 e a
LDB/1996 estabelecerem principios para o efetivo Direito de Todos a Educacao
escolar, na pratica, a formacao inicial de professores tratou superficialmente da
questado da Educacao Especial e da organizagao escolar. Assim, tal situagao
nao favoreceu a inclusao efetiva servindo para limitar a acao dos professores
junto aos alunos que, inseridos nas turmas regulares da educagao basica,
possuem caracteristicas que demandam uma forma diferente de trabalho.

Sabemos que a maioria das escolas publicas conta com professores

especializados no AEE como também os alunos com deficiéncia, contam com
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professores que os acompanham individualmente. Porém, o que analisamos
nesse trabalho é a necessidade de que todos os professores possuam
conhecimento na area de Educacao Especial para que possam se sentir mais
seguros em organizar praticas pedagogicas mais inclusivas. Oliveira et al.
(2020), em trabalho realizado com formacgao de professores para Educacgéao
Inclusiva, salientam que o impositivo da inclusdo € oportunizar o
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia e, para isso, o ambiente escolar
adequado e professores com conhecimento sobre a questao sdo fundamentais.
Segundo Poker (2003, p.41), “O professor necessita estar preparado para
selecionar conteudos, organizar estratégias e metodologias diferenciadas de
modo a atender, adequadamente, a todos os alunos”. Para isso, consideramos
que o docente tenha um embasamento tedrico o qual conduzira a pratica
pedagogica assertiva e potencializadora das aprendizagens que o aluno com
deficiéncia pode desenvolver ao longo de sua jornada escolar.

Gatti (2011) observa que, quando os cursos de formacao de
professores fazem sentido para esses e, aqui destacamos a existéncia de
alunos com deficiéncia nas salas de aula das turmas regulares da educagéao
basica que demandam atendimento diferenciado - ha mudangas nas praticas
pedagdgicas. Essa pesquisadora, ao tratar do campo formacgao de professores
(inicial e continuada) observa que devemos considerar os professores como
seres sociais, partilhando da cultura e dos ambientes nos quais se inserem,
seus valores e atitudes. Assim, uma formagédo que aborde a tematica da
Educacgao Especial e Incluséo, para ser eficaz em seu objetivo de dar subsidios
tedricos e praticos aos docentes no atendimento de alunos com deficiéncia,
deve tracar um paralelo com a realidade profissional desses profissionais pois,
€ dai que decorre o sentido para formacao.

Poker (2003, p. 41) menciona que “A formacéo de professores para a
educacgao inclusiva precisa estar subsidiada em anadlises do conhecimento
cientifico acumulado a respeito das competéncias e habilidades necessarias
para atuar nessa perspectiva.” A autora chama a atencao para o fato de que é
no conhecimento cientifico, no que ja foi testado e aprovado, que o
embasamento da formagao para atendimento de pessoas com deficiéncia deve

ser proposto. Nesse sentido, podemos inferir que ndo € em “achismos” ou de
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forma superficial que o assunto deva ser tratado, mas, sim com aprofundamento
dos procedimentos metodologicos e do que esteja dando resultados.

Sousa (2017, p. 750) em sua abordagem sobre formagdo de
professores e a atribuigdo de significado, observa que a formagao deve “formar
o professor para compreender a presengca do outro na constituicdo de sua
profissdo e de sua subjetividade”. Observamos ai, que n&o basta o
conhecimento do professor sobre a deficiéncia do aluno, mas, sim, que ele veja
que o outro faz parte do seu trabalho contribuindo para construgcéo de sua
identidade. E no espaco da alteridade que a formacdo de professores para

atendimento de alunos com deficiéncia se torna realmente inclusiva.

Consideragodes Finais

A educacdo escolar inclusiva, especialmente para deficientes e
pessoas com transtornos, € um direito das familias e alunos tendo o Estado
como instituicdo, o dever de propor e promover a qualidade de atendimento a
essa parcela da populagcdo. Ao considerarmos a rede publica, especialmente,
que € a maior rede de ensino do pais, devemos nos atentar a formagao de
professores como um dos meios de tornar a inclusdo, verdadeiramente uma
pratica eficiente pois, € no processo formativo que nods, professores,
construimos conhecimentos que moldam nossas praticas.

Tanto a formacgao inicial quanto a formag&o continuada de professores
devem oferecer aos profissionais, meios e ferramentas para o exercicio da
inclusdo de maneira que o docente possa promover a integracéo e a incluséo
dos alunos com transtornos (como no caso do TEA) na sala de aula. O
conhecimento sobre o TEA permite que o professor tenha maior seguranga ao
tratar com o aluno que tem o transtorno, assim como pode facilitar a insergéo
dele no processo de ensino e aprendizagem.

Ressalta-se a urgente necessidade de reformular e fortalecer a
formacgao inicial e continuada de professores para efetivamente incluir e
promover a permanéncia dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) no ensino regular. Gatti (2011) aponta para lacunas significativas na

formacgao dos docentes, as quais refletem em suas praticas de ensino em que
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eles demonstraram limitacdes em identificar e atender as necessidades
especificas desses alunos.

Desta forma, torna-se imperativo que os cursos de formagédo de
professores incorporem de maneira efetiva os principios da Educacéao Inclusiva,
garantindo que as peculiaridades educacionais e sociais dos estudantes com
deficiéncia, em especial estudantes com TEA, sejam atendidas.

Ao tratarmos da formacdo de professores, devemos considerar
também que ela trace, curricularmente, objetos de aprendizagem que fagcam
sentido para o profissional docente, ou seja, que ndo fique apenas nos
conceitos gerais, mas, que possa transformar informagées em conhecimento
impactando na pratica da sala de aula. Nesse caso, o curriculo deve observar
as necessidades dos professores ao se tratar da inclusdo como também dos
transtornos mais comuns que afetam alunos que precisam de atendimento
educacional especializado.

Finalmente, podemos afirmar que o sentido da formacédo de
professores que atuam direta ou indiretamente com alunos que tem o TEA, é
fortalecer a inclusao desses com os alunos que ndo possuem transtornos como
também possibilitar uma aprendizagem significativa e qualitativa para ambos.
Juntos, professores e alunos, num contexto de cooperagao, aprendem juntos
tornando a inclusdo uma realidade e uma pratica que favorece a perspectiva

humanitaria e social da educacao escolar.
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Introdugao

A escolarizagado baseada numa aprendizagem significativa para todos os
estudantes representa impasses no ambiente escolar (Cunha, 2013),
especialmente a considerar a heterogeneidade que caracteriza o contexto da sala
de aula. Tragcar metodologias e estratégias de ensino baseadas na teoria das
inteligéncias multiplas como possibilidade de construir ambientes favoraveis para
o desenvolvimento de habilidades metacognitivas e, com isso, oportunizar a
aprendizagem de todos os estudantes de modo com que estimulem e ampliem
suas potencialidades na relagdo com o conhecimento, € um dos grandes debates
no contexto educacional. Assim, busca-se refletir sobre a pratica de ensino do
professor e os processos de aprendizagem.

Este artigo discorre sobre a mediagdo da aprendizagem como
contribuicdo para o desenvolvimento da aprendizagem significativa, proposta por
David Ausubel (2003), que € um processo no qual novos conhecimentos sao
integrados a estrutura cognitiva anterior do aluno e tornam-se relevantes e

significativos para ele. De acordo com Ausubel, a aprendizagem significativa
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ocorre quando os individuos conectam novos conhecimentos aos seus conceitos
existentes de maneiras nao arbitrarias no ambiente escolar.

Justifica-se esse trabalho na premissa de que o ambiente escolar é
constituido por estudantes que apresentam diferentes maneiras de
aprendizagem, entretanto, todos possuem habilidades e potencialidades de
aprender, busca-se mostrar a contribuicdo da mediagcdo aplicada em sala de
aula.

Para a eficacia do processo aprendizagem, para demonstrar uma maior
clareza na aplicagdo de fundamentos metodologicos com vistas estimular as
inteligéncias e saberes tanto no individual como coletiva de seus estudantes. O
estudo baseia-se em referenciais tedricos que abordam as possibilidades na
atuacao dos processos de ensino aprendizagem na pratica dos profissionais.
Entende-se que esses elementos balizadores podem subsidiar a pratica de
ensino, dos professores e, com isso, contribuir como ferramentas para as suas
praticas.

No entanto, quando a aprendizagem n&o acontece, os profissionais
precisam se apropriar de novos conhecimentos que subsidiem o seu modo de
trabalhar o processamento do estudante por meio de estimulos que levem a
aprendizagem e atribuicdo de significado. O estudo estd ancorado na
abordagem qualitativa, com pesquisas e a analise de bibliografias de artigos
cientificos acerca do tema, e contribuicbes baseadas em trocas de informacdes
com pesquisadores da area que contribuiram com fatos e problematizagdes.
Esta pesquisa se aprofundou em diversas areas, contextos e problematizagcdes

para a discussao e apropriacao dos saberes.

Desenvolvimento da aprendizagem

O desenvolvimento da aprendizagem é um processo complexo que néo
envolve apenas a transferéncia de informacdes, mas uma contribuicdo para a
construgcdo de uma aprendizagem significativa. A adaptagdo a aprendizagem
desempenha um papel fundamental neste contexto, pois proporciona aos alunos
as ferramentas necessarias para desenvolverem as suas competéncias

cognitivas e adquirirem conhecimentos. Ao mesmo tempo, a teoria das
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inteligéncias multiplas de Howard Gardner enfatiza a diversidade de habilidades
cognitivas e talentos de cada pessoa. Neste artigo, discutimos como o uso da
aprendizagem mediada pode contribuir para o desenvolvimento das inteligéncias
multiplas de cada aluno, analisamos o conceito das inteligéncias multiplas,
exploramos como diversas solugdes da mediagao da aprendizagem podem ser
aplicadas no contexto educacional. E descrevemos algumas estratégias para a
sala de aula com o uso das teorias apresentadas. Por meio da mediagao, o
educador assume o papel de facilitador, incentivando a participacao ativa dos
alunos e a reflexdo e o dialogo. Mediar a aprendizagem, desta forma, permite
uma aprendizagem mais significativa e independente e prepara os alunos para
enfrentar desafios do mundo real.

O conceito de inteligéncias multiplas de Howard Gardner enfatiza as
diferentes maneiras como as pessoas aprendem e demonstra habilidades
intelectuais. Segundo Gardner, distinguem-se pelo menos oito tipos de
inteligéncia, que incluem entre elas habilidades linguisticas, I6gico-matematicas,
espaciais, musicais e corporal-cinestésicas. Essa perspectiva amplia a
compreensao da diversidade de habilidades e potencialidades individuais,

valorizando diferentes formas de conhecimento e aprendizagem. Para ele:

A teoria das inteligéncias multiplas, por outro lado, pluraliza o conceito
tradicional. Uma inteligéncia implica na capacidade de resolver
problemas ou elaborar produtos que sdo importantes num determinado
ambiente ou comunidade cultural. A capacidade de resolver problemas
permite a pessoa abordar uma situagdo em que um objetivo deve ser
atingido e localizar a rota adequada para esse objetivo. A criagdo de um
produto cultural é crucial nessa fungéo, na medida em que captura e
transmite o conhecimento ou expressa as opinides ou os sentimentos
da pessoa. Os problemas a serem resolvidos variam desde teorias
cientificas até composi¢des musicais para campanhas politicas de
sucesso (1995, p.21).

Além das sete ja mencionadas, recentemente Gardner também destacou
mais duas inteligéncias: a naturalista do ser conectado com a natureza, com o
mundo natural. A pessoa que se preocupa com a preservagdo do meio ambiente
e também a inteligéncia pictorica. A pessoa se destaca por poder se expressar
por intermédio do desenho, de fazer relagdes harmdnicas em objetos com o
abstrato. Uma facilidade de representar artisticamente e criativamente objetos,

espacos e etc. Muito comum, entre arquitetos, designers, artistas plasticos,
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escultores, entre outros. Cada ser tem um pouco de cada uma dessas
inteligéncias, a diferenga esta no desenvolvimento como cada um as alcanga,

como elas sao trabalhadas. Para Abed:

Mesmo um papel aparentemente simples, como tocar um violino,
transcende a simples inteligéncia musical. Tornar-se um violinista bem-
sucedido requer destreza corporal-cenestésica e as capacidades
interpessoais de relacionar-se com uma audiéncia e, de maneira um
pouco diferente, de escolher um empresario; muito possivelmente,
envolve também uma inteligéncia intrapessoal. A danca requer
capacidades nas inteligéncias corporal-cinestésica, musical,
interpessoal e espacial em graus variados (1995, p. 30).

Nessa perspectiva, a escola e profissionais da educagdao devem
promover o desenvolvimento das diferentes facetas do conhecimento,
colaborando com o amadurecimento e a integragcdo, nos alunos, de seus
multiplos potenciais, a partir do reconhecimento tanto dos canais facilitadores de
aprendizagem de cada um, que devem ser cultivados, como também dos pontos
mais frageis, que também devem ser estimulados, sempre no sentido da
promog¢ao dos alunos.

Esta teoria tem como visdo que todo aluno pode se desenvolver
mediante o estimulo e treino de suas competéncias. Uma escola centrada no
aluno, porém nao individualista. Reuven Feuerstein, um psicélogo e professor
que estudou a modificabilidade humana, assim como Gardner, acreditava que o
professor deveria adequar suas aulas para promoverem O processo de
desenvolvimento das habilidades dos alunos, Feuerstein acreditava na

mediagao como processo transformador, como confirma a seguir:

Modificabilidade (cognitiva) é a propenséo (potencial) de um individuo
se modificar através de ambas as experiéncias de aprendizagem direta
e mediada direcionadas para necessidades estruturais e
comportamentais. Em resposta a apresentagao de intervengbes de
mediagcdo que sejam sistematicas, planejadas e repetitivas num
periodo de tempo e através de 16 variagdes na exposi¢ao de estimulos,
0 sujeito se torna plastico e modificavel, cada vez mais favoravel a
exposicao aos estimulos diretos. A propensao para a modificabilidade
pode ser avaliada através de procedimentos dindmicos, e pode ser
influenciada pela EAM oferecida em contextos situacionais
estruturados (Feuerstein; Falik; Feuerstein, 2006, p.16).

Para Feuerstein, assim como para Gardner, a sala de aula deve ser um

potencializador de suas habilidades e inteligéncias, o professor mediador deve
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adequar suas praticas para esse desenvolvimento cognitivo. Feuerstein, por
meio da teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural, propés um trabalho com
os doze critérios da experiéncia da aprendizagem mediada, para que o professor
possa, em sala de aula, trabalhar com a potencializagdo das inteligéncias e
habilidades.

Reuven Feuerstein recebeu grande influéncia de Jean Piaget e Lev
Vygotsky, realizou seus estudos na ideia “piagetiana” do desenvolvimento e
construgdo do conhecimento. Porém, sua abordagem corrobora com a de
Vygotsky que é interacionista. O conhecimento do sujeito se da mediante as
ralagdes que ele estabelece com o meio social em que esta inserido.
(Buchel,1987, p. 1-2).

Feuerstein acredita que, para acontecer o desenvolvimento e
conhecimento do sujeito, € de suma importancia a mediagao por parte de sujeitos
mais desenvolvidos e por meio da relagdo de afetividade entre o sujeito
aprendente e o sujeito que media o conhecimento. Para ele, o homem é um ser
modificavel, que se deve poder continuamente se desenvolver com valores e
dialogo. Para Feuerstein (1940), a constru¢ao da aprendizagem acontece com a
mediacdo de conhecimentos, transmissdo de um conteudo intencionalmente
contextualizado, com uma série de significados, para que, assim, seja possivel

mediar a experiéncia e que aconte¢ga um avango cognitivo.

E a orientacdo consciente do mediador em ensinar olhando para o
futuro, para outros contextos, para situagdes além do "aqui-e-agora".
O ensino ndo deve ser pontual, restrito a uma Unica situagdo ou
contexto, precisa ser passivel de aplicagao, precisa ser capaz de ser
util e integravel a outras estruturas conceituais, outros saberes, outros
momentos da vida do aprendiz e em outros contextos (Meier; Garcia,
2008, p.133).

Como descreve Meier (2008) sobre a teoria de Feuerstein, o processo
de ensino precisa ser mediado por um ser mais experiente e ndo apenas na sala
de aula, deve ser algo significativo para a vida dos alunos, pois a um conteudo
deve se aplicar valores, aumentando a autoestima e a vontade de aprender. A
teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural depende de trés pressupostos, a
crianga depende de trés fatores para um aprendizado, a primeira sdo as fungdes
biolégicas, o cérebro como mutavel e elastico capaz de se transformar, O

segundo € o meio social em que a crianga esta inserida, o que é transmitido para
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ela em seu cotidiano, e o terceiro € a jungao do biolégico com o sociocultural, a
transformacgao do cognitivo do cérebro através da intervengao com experiéncias
e afetividade ndo adianta uma aprendizagem nao direcionada e sem significados
€ a jungdo desses pressupostos, pois, assim, a aprendizagem passa
despercebida, o aluno necessita de intervengdo como descreve Fonseca (1998
apud Meir; Garcia, 2008, p.139).

Sem significagbes, a transmissdo cultural de umas geragbes para
outras nao seria viavel. Deixar os individuos na pura exploragao das
tarefas nao lhes vai permitir atingir as significagdes, é preciso orienta-
los no sentido de delas se apropriarem. O mediador esta incumbido, e
culturalmente comprometido, de transmitir significacdes. Sem tais
atribuicdes, as tarefas de aprendizagem, por si s6, ndo produzem a
desejada modificabilidade cognitiva.

Pela teoria da modificabilidade pode acontecer uma mudanga cognitiva
do sujeito através do meio, acreditando no desenvolvimento cognitivo por meio
de mediagao, a crianga como um ser humano com a neuroplasticidade. Esta
teoria pode contribuir no trabalho dos educadores, pois ela propde uma nova
perspectiva de ensino, afetando diretamente o aluno com a mediacéo para a
potencializagao de suas inteligéncias por meio de exposigao direta ao estimulo.

como Meier e Garcia (2007, p.72) comentam:

Mediar significa, portanto, possibilitar e potencializar a construgéo do
conhecimento pelo mediado. Significa estar consciente de que nao se
transmite conhecimento. E estar intencionalmente entre o objeto de
conhecimento e o aluno de forma a modificar, alterar, organizar,
enfatizar, transformar os estimulos provenientes desse objeto a fim de
que o mediado construa sua propria aprendizagem, que o mediado
aprenda por si so.

Segundo o autor, a aprendizagem necessita ser mediada para que,
assim, o aluno construa seu conhecimento. O ensino precisa ser organizado e
colocado diante do estudante com significado para que ele faca as conexdes
com base em seus conhecimentos prévios e, com isso, acontegca a
aprendizagem.

Esta teoria tem varios fatores que contribuem com trabalho escolar no
que tange ao planejamento, avaliagéo, tendo em vista a reflexdo do professor

sobre sua pratica. Ressalta-se considerar do discente como um individuo unico
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e capaz de aprender e se desenvolver, ja a mediagao traz uma maior eficacia
para uma aprendizagem significativa. As multiplas inteligéncias de Gardner
mostrardao a importancia de langar mao de diferentes estratégias. Por meio
dessas duas teorias podemos langar algumas estratégias para o ensino em sala
de aula.

O conceito de andaime para fornecer suporte adicional aos alunos,
comecando com tarefas mais simples e aumentando gradualmente a
complexidade a medida que os alunos progridem suas habilidades, fornecendo
orientagdes a medida que os alunos avangam nas atividades e ajudando-os a
desenvolver estratégias eficazes de resolugao de problemas. A Interagéo social
promove por meio de atividades cooperativas e de resolugdo de problemas em
grupo incentivando os aprendentes a colaborarem, compartilhar ideias, discutir
solugdes e aprender uns com os outros.

A atuacdo do professor orientador, mediador, feedback e apoio durante
as atividades de aprendizagem estimula os alunos a desenvolverem o
pensamento critico por meio de questionamentos, desafiando o pensamento e
incentivando-os a pensar de forma mais profunda e holistica.

Ao ampliar a discussao, na perspectiva metacognitiva, a pratica docente
propbe a reflexdo sobre como se desenvolve uma atividade cognitiva,
considerando a acdo complexa que inclui a tomada de consciéncia, o controle e
a transformacdo na maneira como se age diante de uma situacdo de
aprendizagem. Ao relacionar a metacognigdo a uma apropriacao do
conhecimento necessaria para os professores, propde-se um processo que
ofereca ao professor a oportunidade de refletir sobre como o estudante aprende
e, consequentemente, como ele ensina (Portilho, 2011).

Segundo Portilho (2003), na perspectiva da metacognigéo,

O processo de aprendizagem deve estar centrado na compreensao e
nao apenas na aquisicdo de informacgdo e conteudos, promovendo o
aprender a aprender; Deve-se potencializar a aprendizagem a partir da
valorizagdo do pensamento autbnomo, criativo e divergente,
favorecendo a reflexdo e o sentido critico diante das diferentes
informagdes; Implica a flexibilidade no processo aprendizagem-ensino,
priorizando relagbes mais humanas e pessoais, onde a pluralidade de
estilos de ensinar favorega os diferentes estilos de aprender; A pessoa
deve ser a base para a aprendizagem e consequentemente, o ensino
e 0 ambiente escolar devem estar voltados para a valorizagao de cada
estudante, sem rétulos e discriminagdes; O professor deve favorecer
um espago em que o aluno, apos a tomada de consciéncia de como
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ele aprende e de como pode utilizar seus esquemas de controle, possa
reconstruir-se, objetivando mudar o que ja estd estabelecido e
cristalizado em seu modelo aprendiz e, consequentemente, em seu
modelo ensinante (Portilho, 2003).

A metacogni¢cado é entendida como o conhecer do proprio conhecer ou,
ainda, o aprender a aprender. Este conceito “inclui qualquer conhecimento ou
atividade cognitiva que tenha seu objetivo ou regule, qualquer aspecto de
qualquer iniciativa cognitiva" (Flavell et al., 1999, p.125 apud Portilho; Batista;
Blanchet, 2016, p. 3). Neste processo de inquietagcdo sobre os conhecimentos
necessarios para o professor a fim de considerar os estilos de aprendizagem de
cada estudante, certamente a formacdo continuada do professor e os
conhecimentos adquiridos em sua pratica diaria de ensino podem contribuir
como possibilidades de buscar caminhos alternativos a fim de alinhar a pratica
da educacgéo inclusiva, pois acredita-se que todo ser humano aprende, todo
aluno com deficiéncia aprende, talvez ndo aprenda da maneira como a maioria,
mas ele aprende (Cunha, 2013). Nessa perspectiva, compreende-se que
potencializar a aprendizagem do estudante pode ser uma porta de acesso a um
universo ainda nao explorado. E com isso, o uso da Metacognigdo no ensino
aprendizagem dos alunos pode possibilitar estratégias para explorar e regular o
pensamento, o conhecimento e a compreensao. Esse movimento promove a
reflexdo sobre a aprendizagem e incentiva os profissionais da educagao a
pensarem sobre como os seus alunos aprendem e quais estratégias séo mais
eficazes para cada um deles.

Promover repertorios/ possibilidades na aplicacdo pratica do
conhecimento por meio de projetos, atividades de resolugdo de problemas e
simulagdes ajuda os alunos a desenvolverem uma conexao com o conhecimento,
competéncias, com o ambiente escolar, com os professores e com 0 mundo a sua
volta diante de novos contextos.

A aprendizagem personalizada reconhece as diferengas individuais dos
alunos e adapta a metodologia de ensino as necessidades e estilos de
aprendizagem deles e assim, oferece oportunidades para que eles explorem seus
interesses e paixdes, permitindo-lhes participar de forma mais ativa em seu

aprendizado.
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Analisar as caracteristicas dos contetudos e das tarefas de ensino
aprendizagem a luz das inteligéncias e dos estilos cognitivo-afetivos
permite ao professor ter maior dominio sobre os instrumentos
disponiveis e clareza dos objetivos de suas escolhas, aprimorando
assim a sua mediagéo (Abed, 2014, p. 80).

Antes desta teoria, os alunos com baixo rendimento escolar eram
classificados como fracos, que portavam algum problema, eram considerados
fracassados, e os que se destacavam eram os destinados a se dar melhor
futuramente na vida, nesse contexto, um individuo era considerado melhor que
o outro, trazendo desigualdade para a sala de aula, para essa mudanga de
paradigma é necessaria a compreensao sobre a singularidade humana, e os
estilos de aprendizagem de todos os envolvidos. Para uma mudanga na pratica
de ensino do professor, segundo a teoria de Gardner, deve se trabalhar com o
desenvolvimento das estratégias para que todos tenham a possibilidade de
atingir harmonia no desenvolvimento de suas competéncias.

Desse modo, a questdo que se coloca € a pratica de ensino e
aprendizagem numa perspectiva ao qual compreende-se que cada aluno € unico,
deste modo, apresenta diferentes estilos e formas de aprendizagem. H&4 a
necessidade de uma pratica de ensino permeada de estudos aprofundados em
constante dialogo com a analise do contexto escolar, ou seja, para quem se
destina o ensino.

Haja vista os avangos da sociedade em termos de politicas de inclusao
nas ultimas décadas e as demandas da sociedade no contexto escolar, € notorio
que é preciso uma formacao constante para atender as demandas dos alunos
que apresentam algum tipo de deficiéncia e ainda para aqueles estudantes que
nao apresentam deficiéncia mas, manifestam necessidades especificas de
aprendizagem, isso significa que, mesmo que o estudante ndo apresente alguma
deficiéncia, ainda assim, ele pode aprender de maneira diferente dos demais
estudantes. Portanto, a escola como formadora precisa repensar suas praticas
no que se refere as estratégias de ensino dos alunos.

Tendo em vista a importancia da aprendizagem para todos os
estudantes, concordamos quando Zenicola et al. (2007, p.172) afirmam que “[...]
€ a aprendizagem que nos torna iguais, como sujeitos sociais, e diferentes em

nossa individualidade, a partir de nossas peculiaridades”.
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Compreender as particularidades dos estudantes, como eles aprendem,
se desenvolvem no ambiente escolar e identificar os seus estilos de
aprendizagens sdo questdes que precisam ser discutidas no que se refere aos
saberes dos professores e a formagao continuada.

A escola tem vivenciado diversos desafios em seu contexto, tais
inquietacdes, nos remete a pensar sobre a formacao do professor e suas praticas
de ensino com alunos em geral tipicos e atipicos. Concordamos com Cunha
(2013), quando afirma que “[...] é preciso compreender o quanto o ser humano é
igual por possuir necessidades e sonhos, € o quanto somos diferentes por possuir
diferentes necessidades e diferentes sonhos” (p. 10). Segundo o autor, o
professor como agente facilitador do processo de ensino possui papel de grande
relevancia em sala de aula. A organizacdo do trabalho pedagogico do
professor/pedagogo nos remete a visualiza-los como um elo entre o aprendiz.

Cunha considera que o ambiente escolar €& supreendentemente
progressivo no estimulo de vivéncias quando preparado e adequado a
diversidade do aluno (Cunha, 2013). Nesse sentido, o autor coloca que educar na
adversidade e para a diversidade é um desafio permanente aos professores que
precisam se estruturar, considerando o contexto plural, heterogéneo de
interesses, de afetos e conhecimentos.

Assim, como apontam Zenicola et al. (2007, p. 171), “é preciso que
olhemos o sujeito por traz de suas dificuldades diferencas, peculiaridades para,
entdo, com firmeza de propdsito, criar condicdes reais de acolhé-lo como

aprendiz, a fim de que ele ndo seja excluido no incluido”.

Consideragoées finais

A aprendizagem mediada e as inteligéncias multiplas na pratica de ensino
sao abordagens inovadoras para o processo de aprendizagem do estudante no
contexto educacional atual. Ao implementar estas abordagens no ensino
aprendizagem, os professores podem proporcionar uma aprendizagem que
contemple os estudantes que apresentam as diferentes inteligéncias e, com isso,
promover possibilidades de aprendizagem para todos e, ainda, formar estudantes

autbnomos para enfrentarem os desafios do século XXI. Assim, €& preciso
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reconhecer a heterogeneidade no contexto escolar e ainda valorizar as
capacidades s e potencialidades de cada estudante.

Entende-se que mediar a aprendizagem e as inteligéncias multiplas
promove uma educacao mais inclusiva e transformadora. Com a apropriacédo das
inteligéncias multiplas, que, segundo Gardner (1994), torna os individuos com
habilidades unicas, por parte dos professores € possivel universalizar a
aprendizagem, e ainda construir formas de potencializar as habilidades e
particularidades de todos os estudantes, e com isso considerar possiveis
dificuldades ou deficiéncia cognitiva do estudante. Para Gardner, os
planejamentos devem ser unicos e mediados conforme a necessidade do aluno.

Conhecendo a necessidade de destacar as habilidades ou inteligéncias
multiplas na pratica pedagodgica de sala de aula. Segundo Meier (2007), a
aprendizagem precisa ser mediada, o professor transmite e troca o conhecimento,
cultura e experiéncia, para que, de fato, aconte¢ga uma aprendizagem significativa.
Contribuindo para o melhor entendimento do docente sobre a sua pratica de
ensino, traz para ele uma visdo individualizada de como acontece a
aprendizagem, € olhar para o sujeito como um ser unico, neste processo de agao
reflexdo, tracar e atingir metas tangiveis de ensino de maneira mais eficaz.
Aponta-se para a perspectiva que a escolarizagdo no que tange ao processo de
aprendizagem nao atinge todos os estudantes da mesma maneira e tempo, mas
€ possivel criar possibilidades com a mediacao adequada para que aqueles que,
mesmo com todas as dificuldades, cheguem até o final, as vezes o caminho é

mais longo, porém possivel.
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Introducgao

A formagdo continuada de professores tem sido associada de modo
significativo a pratica pedagogica no processo de ensino-aprendizagem como
um recurso para melhoria dessa pratica em sala de aula. Nos ensinamentos de
Azevedo et al. (2010), a formagao continuada de professores, considerando uma
perspectiva historico-social, tem o seu principio na pratica pedagodgica, situando
como objetivo dessa pratica o incentivo aos alunos na compreensao dos
conhecimentos acumulados no tempo historico pela humanidade.

Entende-se que “A necessidade de preparagao adequada para atender
aos alunos, exige do professor uma formagao capaz de manter uma interagao
académica preocupando-se em investir no ambito de atuagao profissional, sob

determinada politica educacional” (Azevedo et al., 2010, p. 248-9).
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Desta interpretacdo entende-se a interagéo entre a formagao continuada
de professores e a agao direta do aprendizado obtido na pratica pedagdgica,
momento em que o profissional educador aplica no ensino o conhecimento e o
saber escolar. Saberes escolares para os quais Tardif (2012, p. 38) destacou que
“além dos saberes produzidos pelas ciéncias da educacdo e dos saberes
pedagogicos, a pratica docente incorpora ainda saberes sociais definidos e
selecionados pela instituicdo universitaria®, que integram atualmente a pratica
docente por meio da formacgédo inicial e continuada de professores. Sdo os
saberes disciplinares, correspondentes aos diversos campos do conhecimento,
disponiveis na sociedade e integrados a universidade formativa.

Saviani (2022, on-line) prop6s uma conceituacéo: “O saber escolar € um
conjunto de conhecimentos selecionados da cultura geral da sociedade para o
ensino- aprendizagem e sua organizagao expressa-se nos curriculos e matérias
escolares, que sao estabelecidos de acordo com as finalidades educacionais”.

Ao pensar-se que os saberes escolares, porquanto sdo multiplos em sua
esséncia e aplicabilidade, lembra-se que a formacao continuada contém em seus
propositos a intengdo de disseminar esses saberes via pratica pedagdgica,
alcangando os sujeitos educandos em seu aprendizado.

Cabe destacar que os professores vao além de cumpridores de tarefas
burocraticas impostas pelas politicas educacionais, mas se caracterizam como
pessoas que descobrem, organizam, fundamentam, revisam e constroem teorias
no campo de atuagéao profissional, mantendo uma postura reflexiva critica face
aos seus saberes pedagdgicos, o que requer a valorizagdo do conhecimento e
do saber docente que trazem consigo em sua trajetéria docente (Nunes; Lima,
2018).

Que aspectos, no entanto, se assentam no liame pratica pedagdgica e
formagao continuada de professores, que confere aos saberes escolares a
preméncia em conhece-los em associagdo com o conhecimento e competéncia
necessarios a profissdo docente? Essa indagagao remete a intengédo de buscar
respostas na literatura, sob a justificativa de que a apropriagdo do saber escolar
pelos sujeitos, para que se tornem autbnomos e criticos, requer que “o professor
esteja, ele mesmo, apropriando-se desse saber e tornando-se cada vez mais

autbnomo” (Azevedo et al., 2010, p. 247).
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Desenvolvimento

Para o desenvolvimento deste estudo propde-se como objetivo
apresentar aspectos relacionadas a pratica pedagogica e a formagao continuada
de professores, descrever a pratica pedagogica e a formacgédo continuada de
professores, elencando aspectos que Ihe sao inerentes no processo de ensino
aprendizagem.

A elaboragao da pesquisa define a revisdo de literatura, registrada por
Galvao e Ricarte (2020, p. 58) como “um termo genérico, que compreende todos
os trabalhos publicados que oferecem um exame da literatura abrangendo
assuntos especificos”.

Carvalho (2019, p. 913) a menciona como “parte essencial de um
trabalho cientifico, pois contextualiza o cenario de pesquisa atual, aponta
inconsisténcias conceituais e incita a realizacdo de novos estudos, tudo a partir
do resumo e da sintese de trabalhos ja existentes”.

Considerada fundamental para a escrita de um texto cientifico, a revisao
de literatura permite apresentar a temporalidade nas areas tematicas com
possibilidade de fornecer um estado da arte com respeito a um assunto ou
tematica especifico oferecendo, com isso, novas ideias e métodos “com maior
ou menor evidéncia na literatura especializada” (Dorsa, 2020, p. 681).

As fontes de consulta bibliografica consistem em livros, artigos e
publicagcbes que abordem o assunto e a tematica de enfoque. Os procedimentos
para a coleta de materiais compreendem busca em bases de dados, Google
Livros e Google Académico.

Cardoso, Araujo e Giroto (2021, p. 2596) salientam que a ideia de
formacao docente realizada em momentos eventuais ou por meio de pacotes
prontos “deve dar lugar a formacdo de modo continuo, perpassando os varios
momentos do cotidiano do trabalho do professor e, principalmente, tendo como

fundamento a reflexdo do professor ‘na’ e ‘sobre’ sua pratica”.
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O contexto da formagao continuada de professores

Acerca da formagao continuada de professores, Tardif (2012, p. 247)
mencionou a questao epistemoldgica da pratica profissional docente como um
elemento central no movimento de profissionalizagéo, acreditando que no mundo
do trabalho a distingao entre profissédo e ocupagao resume, “em grande parte, a
natureza dos conhecimentos que estdo em jogo [...]. Em sua pratica, os
profissionais devem se apoiar em conhecimentos especializados e formalizados,
na maioria das vezes, por intermédio das disciplinas cientificas em sentido
amplo, incluindo, evidentemente, as ciéncias naturais e aplicadas, mas também
as ciéncias sociais e humanas, assim como as ciéncias da educacao”.

A obrigatoriedade da formagéo continuada de professores tem origem na
legislacdo da educacgéao e nas politicas publicas educacionais, atribuindo a essa
formacéo profissional o carater evolutivo e progressivo dos seus conhecimentos,
fato que encaminha os professores para uma formagao continua e continuada,
do que se deduz que: “Os profissionais devem, assim, autoformar-se e reciclar-
se através de diferentes meios, apos seus estudos universitarios iniciais. Desse
ponto de vista, a formacao profissional ocupa, em principio, uma boa parte da
carreira e os conhecimentos profissionais partilham com os conhecimentos
cientificos e técnicos a propriedade de serem revisaveis, criticaveis e passiveis
de aperfeigoamento” (Tardif, 2012, p. 249).

Um conceito de formagao continuada de professores foi apontado por
Azevedo et al. (2010):

A formacao continuada, entendida ndo apenas como um processo
organizado de atualizacdo em fungdo de uma carreira docente
diversificada, mas sim como um processo que abrange a dimensao
critico-reflexiva, que entende o professor enquanto sujeito
historicamente situado e que articula os saberes cientificos,
pedagogicos e de experiéncias docentes, de modo a promover a
autonomia profissional que advém da permanente apropriagdo do
saber e da interacdo com os demais sujeitos do processo educativo
(Azevedo et al., 2010, p. 250).

Dentre as colaboracgbes trazidas pela formacao continuada consta a
unido dos saberes docentes, e com isso os profissionais trabalham

conjuntamente, via comunicagcao e colaboragdo, em que cada um deles pode
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aprender com o outro. Os conteudos relativos a formacédo continuada sé&o
formados por dois eixos, sendo um deles a construcdo da competéncia
profissional, vinculada ao compromisso social do professor, como intelectual
critico e agente da transformacao social; o outro eixo se caracteriza como o
carater continuo e interdisciplinar do processo de formagao docente (Azevedo et
al., 2010).

De acordo com esses autores,

A formagdo continuada pode considerar paradigmas que
pressuponham a formagdo do professor a partir de um suporte
metodoldgico, cientifico e profissional, estimulando a troca de pontos
de vista com os outros atores da comunidade escolar. [...] a formacgao
continuada ndo abrange apenas o professor, mas, também, inclui os
outros profissionais da educacgao, como os diretores, os orientadores
educacionais, os supervisores pedagdgicos e o0s administradores
escolares (Azevedo et al., 2010, p. 248).

Atinente a pratica pedagogica, para a qual a formagao continuada se
aplica no ambito da educacgao, é definida como “aquela que se movimenta
reflexivamente frente a dialética que marca a relagao tedrico-pratica no processo
educativo buscando direcionar a uma dada intencionalidade. Portanto, ainda que
educativa, a pratica pedagogica ultrapassa tal condicdo por caracterizar-se por

um conjunto de outros elementos” (Nadal, 2016, p. 17).

Delineando a pratica pedagoégica — contextualizagao

Referindo Garrido (2016, p. 125), seu comentario acerca da pratica
pedagdgica tem a afirmagado de que se trata de um “espacgo carregado de
intencionalidade e cercado de diversidade por todos os ambitos, no qual o
movimento das teses e das antiteses garantem ao menos o caos fundamental

para se estabelecerem bases para as aprendizagens” (grifos no original).

Franco (2016, p. 536) situa a pratica pedagdgica em seu sentido de
praxis como “uma agéo consciente e participativa, que emerge da
multidimensionalidade que cerca o ato educativo. [...] Como conceito
de que a pratica educativa é algo mais do que expressédo do oficio dos
professores; € algo que ndo pertence por inteiro aos professores, uma
vez que ha tracos culturais compartilhados que formam o que pode ser
designado por subjetividades pedagogicas” (grifos no original).

A afirmagdo da pratica pedagdgica tem como fungdo organizar,

potencializar e interpretar as intencionalidades de um projeto educativo, remete
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a outra epistemologia da Pedagogia, qual seja, aquela critico-emancipatoria, que
considera ser a Pedagogia uma pratica social organizada por um pensamento
reflexivo a respeito do que ocorre nas praticas educativas, e a um pensamento

critico do que pode ser a pratica educativa. Trata-se de uma perspectiva de que

as praticas pedagodgicas realizam-se como sustentaculos a pratica
docente, num didlogo continuo entre os sujeitos e suas circunstancias,
e ndo como armaduras a pratica, que fariam com que esta perdesse
sua capacidade de construgdo de sujeitos (Franco, 2016, p. 538).

Falar de pratica pedagodgica, portanto, implica em falar de uma
concepcgao de Pedagogia e do papel que essa ciéncia exerce no exercicio da
pratica docente, de modo que sera possivel ajuizar um conceito para a pratica
pedagodgica “quando for definida a priori a concepgédo de Pedagogia, de pratica
docente e, fundamentalmente, a relagao epistemoldgica entre Pedagogia e pratica
docente” (Franco, 2016, p. 540).

Sendo um elemento de formagao docente, a pratica pedagogica se
caracteriza como uma atividade constante na acdo de ensinar, para a qual &
preciso planejamento e acompanhamento dessas atividades. “Com esta
compreensao, entendemos que a pratica pedagdgica € uma atividade de
reflexdo, condigdo necessaria na construgcédo do processo de formagao docente”
(Nunes; Lima, 2018, p. 50).

No entendimento dessa caracterizacéo,

os cursos de formagao de professores nao priorizam uma educagao
que permita, aos futuros professores, terem uma visdo ampla sobre a
realidade escolar, ao invés disso, trabalha metodologias que, a rigor,
negligenciam a necessidade do pensamento reflexivo critico diante do
fazer pedagogico. [...] no atual cenario educacional, observamos a
necessidade de profissionais que, a partir do contexto escolar,
busquem ampliar sua prépria formacao e que tenham como meta uma
atuacao autdbnoma e transformadora (Nunes; Lima, 2018, p. 51).

Com tais evidéncias, a necessidade no desenvolvimento de
questionamentos acerca dos contextos escolar e social deve fazer parte da rotina
docente, associando-os aos procedimentos pedagogicos fundamentais ao
exercicio da pratica pedagdgica. Se possivel, deve o docente apontar sugestdes
que visem o reforco dessa pratica oferecendo mudangas por meio do exercicio

que contenha a postura critico reflexiva dotada do saber docente e da cultura
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escolar, cuja, enfrenta contrapontos significativos nessa discussao (Nunes; Lima,
2018).

Questionamentos, por isto, sdo necessarios a formacgao inicial, quando
0s alunos ingressam no curso superior e ja possuem saberes do que é ser
professor, “os saberes de sua experiéncia de alunos que foram de diferentes
professores em toda sua vida escolar. Experiéncia que Ihes possibilita dizer quais
foram os bons professores, quais eram bons em conteudo, mas n&o em didética,
isto €, ndo sabiam ensinar” (Pimenta, 1999, p. 20). Nesta etapa, o aluno sabe,
mas nao se identifica como professor, na medida em que visualiza o ser
professor e a escola do ponto de vista do aluno. O desafio colocado aos cursos
de formacgéao inicial é o de colaborar para que o processo de transi¢ao de alunos
em ver-se como professor, de construgcéo de sua identidade de professor, para o

qual os saberes da experiéncia nao s&o suficientes (Pimenta, 1999).

Saberes escolares — construgao e composic¢ao

Tendo o saber do aluno como ponto de partida,

os saberes escolares sdo aqueles postos na roda da escola, desiguais,
uns mais sistematizados, outros menos, uns apresentados como os
queridinhos de professores e diretores, outros sé compreendidos pelos
alunos como um codigo secreto, um gosto exodtico, um espaco
altermativo protegido do mundo dos adultos para a afirmagao da
identidade juvenil. Alguns sdo expostos a luz solar, outros ficam nas
sombras. No entrecruzamento, na dialética e mesmo no combate entre
todos esses saberes emerge aquilo que chamam de saberes
escolares, sempre no plural, para dar conta da sua diversidade,
multiplicidade e complexidade (Cerri, 2014, p. 113).

O conhecimento, sobretudo, deve ser significativo, trazido pelo aluno no
ambiente do ensino; ja os saberes escolares agregam esse conhecimento com
os saberes externos, compreendendo aqueles cientificos de referéncia, os
curriculares, pedagogicos, e os saberes da pratica docente, advindo da
experiéncia e reflexdo individual ou influenciada pelas teorias da educacao e
demais disciplinas, e ainda pelos saberes eruditos, académicos ou cientificos
que embasam os saberes disciplinares da instituicdo escolar (Cerri, 2014).

Entendidos também como uma realidade social que se materializa por

meio de uma formagao académica, de programas e praticas coletivas, disciplinas
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escolares e de uma pedagogia institucionalizada, os saberes de um professor
incluem os saberes dele, de sua experiéncia como aluno e experiéncia de vida.
Tais saberes contém conhecimentos e um saber-fazer com origem social, porque
advém da familia do professor, da escola na qual se formou e de sua cultura
pessoal; ainda, sdo obtidos nas universidades, nas instituicdes, nos principios,
finalidades e objetivos pedagdgicos; por fim, “provém dos pares, dos cursos de
reciclagem. Nesse sentido, o saber profissional esta, de um certo modo, na
confluéncia de varios saberes oriundos da sociedade, da instituicao escolar, dos
outros atares educacionais, das universidades [...]" (Tardif, 2012, p. 19).

Na opinidao de Pimenta (1999), os saberes da experiéncia docente
incluem aqueles produzidos no cotidiano da sala de aula, em um processo
constante de reflexdo sobre a sua pratica pedagogica, que é mediatizada por
outras pessoas, pelos seus colegas, pelos textos produzidos por outros
educadores. Os cursos de formacao docente poderao propiciar aos professores
saberes sobre a educacgao e a pedagogia, mas nao saberes pedagogicos. Na
formacéao inicial e na continuada, os professores estardo em contato com os
saberes sobre a educacgao e sobre a pedagogia, encontrando instrumentos para
questionar e confrontar a sua pratica: “¢é ai que se produzem saberes
pedagodgicos, na agao” (Pimenta, 1999, p. 26).

Em outra obra, Pimenta (1998, p. 166) definiu os saberes dos
professores em trés especificidades necessarias ao exercicio docente: saberes
da experiéncia, “que os professores produzem no seu cotidiano docente, num
processo permanente de reflexdo sobre sua pratica, mediatizada pela de outrem
- colegas de trabalho, textos produzidos por outros educadores”.

Indicou também os saberes da area do conhecimento, que nao se reduz
a informacao, mas em trabalhar com elas, analisando-as e contextualizando-as,
em consonancia com a consciéncia ou sabedoria, envolvendo reflexdo e
capacidade de producao de novas formas de existéncia. Por fim, os saberes
pedagogicos, que contemplam o saber pedagdgico e o saber didatico, de modo
que

Os profissionais da educagao, em contato com os saberes sobre a
educacéo e sobre a pedagogia, podem encontrar instrumentos para se
interrogar e alimentar suas praticas, confrontando-os. E ai que se
produzem saberes pedagdgicos, na agao (Pimenta, 1998, p. 171).
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Os saberes escolares, portanto, tém a sua produgdo em um contexto no
qual as potencialidades, assim como as dificuldades de aprendizagem sao
intrinsecas a percepgdo e conceitualizagdo do tempo, da capacidade de
abstracdo e presenca de regimes que contemplam a propria verdade e de
validade naquilo que os alunos sabem e compreendem como saberes (Cerri,
2014).

Em um ambiente escolar a producéo de saberes ocorre

entre professores reais, que desanimam, que fazem terapia e tomam
antidepressivos para continuar em sala de aula. Alguns estdo apenas
esperando uma oportunidade para sair desse mundo da escola [...].
Outros, ainda, assumiram a profissdo como resisténcia, como
lutadores.

A produgédo de saberes ndo se da em uma escola idealizada, mas com
sujeitos reais em condigdes reais, porque os alunos possuem saberes, sem a
ilusdo de que ha saberes certos, verdadeiros ou superiores (Cerri, 2014, p. 112).

Tardif (2012, p. 39), por sua vez, compreendeu os saberes docentes em
uma dimensdo ampla em consonéancia com a formagao inicial, informando como
origem desses saberes 0 ambito familiar, a escola basica, a cultura pessoal e a
formacgao continuada. Todos esses saberes implicam na formagao do professor,
como multiplas articulagbes entre a pratica docente e os saberes, que “fazem
dos professores um grupo social e profissional cuja existéncia depende, em
grande parte, de sua capacidade de dominar, integrar e mobilizar tais saberes
enquanto condi¢des para a sua pratica”.

E sendo esses saberes docente elementos que constituem a pratica
docente, trata-se de uma dimensao profissional docente que confere ao
professor um status de pratica erudita a qual se articula, de modo simultaneo
com diferentes saberes, assim elencados por Tardif (2012, p. 39): “os saberes
sociais, transformados em saberes escolares através dos saberes disciplinares
e dos saberes curriculares, os saberes oriundos das ciéncias da educacgao, os
saberes pedagdgicos e os saberes experienciais”.

Ao conhecer a matéria, disciplina e programa, e ainda conhecimentos
relativos as ciéncias da educagéao e a pedagogia, o professor sabera desenvolver
um saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos.

Sobretudo, é possivel compreender que, segundo registrara Pimenta (1999),

90




Os saberes sobre a educagdo e sobre a pedagogia ndo geram os
saberes pedagdgicos. Estes s6 se constituem a partir da pratica, que
os confronta e os reelabora. Mas os praticos ndo os geram s6 com o
saber da pratica. As praticas pedagogicas se apresentam nas ciéncias
da educagao com estatuto fragil: reduzem-se a objeto de analise das
diferentes perspectivas disciplinares (histdria, psicologia etc.).
(Pimenta, 1999, p. 26).

Com base nesses pressupostos, a formagédo continuada tem a sua
constituicdo no formato de um espaco no qual a troca de diferentes saberes, o
repensar e o refazer a pratica de professores € possivel, com reorganizagao de
suas competéncias e producao de novos conhecimentos. Nesta interagao entre
a formacéo continuada e os saberes docentes ocorre o resgate do papel e o
desenvolvimento profissional do professor, no entendimento da complexidade da
pratica pedagdgica e desses saberes, com respeito a importancia de pensar a

formacéao para além da dimensao académica (Azevedo et al., 2010).

Compreendendo os elementos constantes no liame formagao continuada de

professores, pratica pedagdgica e saberes escolares

A interpretacdo para o conteudo obtido nessa pesquisa tem nas

informacgdes de Azevedo et al. (2010) a confirmacgao de que:

Pautar a Formacgao Continuada nos saberes docentes, em especial na
sua materializagdo na pratica pedagdgica e nas competéncias
especificas da area torna-se relevante no sentido de abrir os horizontes
no campo de trabalho, oferecendo mais espaco as praticas, muito
embora, essa, ainda n&o seja a concepg¢ao mais comum da Formagéao
Continuada, entendida comumente apenas como capacitagédo
educacional alcangada por meio de cursos, oficinas, seminarios,
palestras e mddulos de ensino com o objetivo maior de progresséo na
carreira e aprofundamento tedrico na area, esquecendo de elementos
mais complexos que envolvem o conceito ampliado de Formacao
Continuada (Azevedo et al., 2010, p. 251).

Essa formagéo continuada de professores favorece o estabelecimento
da relacdo da sua pratica pedagogica com o campo tedrico e outros aspectos
inerentes ao seu trabalho com o contexto escolar, os alunos, as politicas
educacionais, tendo como fundamento a reflexdo sobre a realidade escolar na
qual atua (Cardoso; Araujo; Giroto, 2021). No entendimento de Saviani (2023, p.
209),
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os cursos de formagéo de professores devem garantir uma solida
cultura que Ihes permita atingir uma aguda consciéncia da realidade
em que vao atuar, associada a um consistente preparo tedrico-
cientifico que os capacite a realizagdo de uma pratica pedagdgica.
Nunes e Lima (2018, p. 53) compreendem a necessidade de que os
professores assumam uma postura de modo a ver a escola na qual atuam com
olhar mais amplo, sentindo-se responsavel pelas lacunas que nela identificar, a
fim de buscar respostas significativas nas praticas pedagodgicas. Ao produzir
conhecimentos com base na reelaboracdo dos saberes docentes, o
entendimento é de que aos cursos de formagdo compete desenvolver a
consciéncia no sentido de que “o futuro profissional da educacao deve ser
capacitado a ajuizar um valor a determinada proposta teorica, para que dessa
forma, opte por desenvolver um ensino produtivo que atenda as necessidades
dos educandos”.

Com essa compreensdo, assinalam Nunes e Lima (2018), que:

€ preciso que durante o curso de formagédo sejam oferecidas
oportunidades de vivenciar e reconhecer historicamente problemas
sociais, econdmicos e culturais da sociedade, aspectos que requisitam.
Isso somente sera possivel se por meio de um embasamento cientifico
pedagdgico e de articulacdo teoria e pratica, como dispositivos que
oferecem maior seguranca para que o professor tenha condigbes de
pensar sua pratica pedagodgica e aprimorar continuamente o seu fazer
docente profissional (Nunes; Lima, 2018, p. 53).

Quando pensados programas de formagao continuada de professores
destacam-se os registros feitos por Oliveira et al. (2021, p. 288), acerca da

necessidade de entender que

0s saberes da pratica pedagdgica dos mesmos sao os alicerces para
o planejamento e desenvolvimento das atividades de formacgéo
pedagodgica propostas para esses profissionais, pois € de suma
importancia que estas atividades estejam organizadas a partir da
identificagdo das reais necessidades do cotidiano e das demandas de
capacitacdo desses professores.

E assim que a importancia da formag&o continuada de professores se
coaduna com as praticas pedagogicas tendo uma relagdo direta com o saber
escolar, como parte da edificacdo do ser na completude historica, politica, social
e educacional. Essa relagao parte da necessidade do conhecimento de si e de

tudo o que esta circunscrito ao homem, e assim também da forma como €
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estabelecido o contato com aquilo que esta ao seu alcance, confirmando-a no
sentido de ser “uma agao com ligacao direta as praticas pedagdgicas e a forma
de aprender que o sujeito estabelece no meio inserido” (Mendonga; Silva; Freire,
2023, p. 111).

O saber que é adquirido via praticas pedagdgicas ativas € interpretado
como o reflexo da relagao entre o professor formador, o sujeito e o objeto, sendo
esse reflexo o conhecimento construido pela interacdo havida entre as partes
responsaveis pela estruturagcdo da aprendizagem (Mendonga; Silva; Freire,
2023).

Consideragoes Finais

Este estudo propbds apresentar aspectos que estdo presentes no
contexto da pratica pedagdgica, da formagao continuada de professores e dos
saberes escolares com respeito ao conhecimento e competéncia como atributos
essenciais ao exercicio da profissdo docente para o ensino-aprendizagem.

Com os dados coletados € possivel conhecer a pratica pedagogica e a
formacao docente como elementos intrinsecos e fundamentais para que o
professor produza os saberes escolares com base na sua propria experiéncia e
na experiéncia docente, de modo geral, associada ao conhecimento
especializado e institucional.

Dentre os aspectos relacionados aos termos selecionados para a
pesquisa, verificou-se como alguns dos mais incidentes relatados na literatura
aqueles que compreendem a epistemologia da pratica profissional, o apoio em
conhecimentos especializados e formalizados, realizagdo constante de reflexdo
critica e de articulagdo com os saberes cientificos, pedagdgicos e de
experiéncias docentes, tendo na pratica pedagdgica uma agao consciente e
participativa do processo educativo. Isto pressupde a necessidade de acao
docente com base na consciéncia e na experiéncia para a produgao de saberes.

Finalizando este estudo, considera-se importante apresentar o registro
de Gauthier (2013, p. 17), o qual resumiu o contexto da formagao continuada a

construcao de saberes escolares para a efetiva pratica docente: “O que acontece
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quando o professor ensina? O que ele faz exatamente para instruir e educar as

criangas? Em outras palavras, o que € preciso saber para ensinar?”.
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A pratica pedagogica desenvolvida na Escola
Municipal do Campo Contestado, Assentamento
Contestado e Escola Municipal do Campo Nossa

Senhora de Lourdes, Sao Bento- Lapa/PR

Adriana Almeida Veiga®'

INTRODUGCAO

A pratica pedagodgica desenvolvida na Escola Municipal do Campo
Contestado, localizada no Assentamento Contestado e a pratica pedagdgica
desenvolvida na Escola Municipal do Campo Nossa Senhora de Lourdes, na
localidade de S&o Bento, ambas escolas situadas no interior do municipio da
Lapa, estado do Parana, serdo abordadas neste estudo.

Resultante de um processo nao somente histérico, mas também
permeado de lutas e resisténcias, a trajetdéria do Movimento de Educagéao do
Campo tanto a nivel federal quanto estadual, perpassou periodos significativos
de mudangas, conquistas e retrocessos. A conjuntura politica de 2017 foi
marcada por repressao social, cortes de programas vinculados a Educagao do
Campo com forte avanco da iniciativa privada sobre a educagao publica
(SOUZA, 2019, p. 43). Contudo, ocorreu, desde a década de 1980 uma
mobilizagdo dos povos do campo e dos movimentos sociais quanto a buscar e
garantir uma escola que atendesse os anseios dos povos do campo. Por muito
tempo considerada menos importante quanto a escola da cidade, a escola rural

foi deixada de lado e quem dela pertencia, igualmente visto como “atrasado”.
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Para superar isso, uma nova pedagogia voltada para e dos sujeitos do campo
cresceu e tomou forma passando a ser denominada Educacédo do Campo.

Reconhecida como modalidade de Educacgao, a Educagcdo do Campo é
um conjunto de politicas conquistadas a partir da mobilizagcdo dos povos
organizados em movimentos sociais, das lutas, dos processos de resisténcia,
das praticas, dos principios que se constituiram em diferentes niveis
educacionais com uma “[...Jriqueza de producdes que ela tem sido capaz de
gerar em funcdo da imensa diversidade de praticas realizadas com base na
compreensdo da tal orientacdo formativa” (MOLINA; ANTUNES-ROCHA;
MARTINS, 2019, p. 4). Também e junto a isso, projetos desenvolvidos pelos
professores e professoras que estudaram e se formaram a partir dos programas
de formacao docentes.

A partir da década de 1990, politicas publicas foram sendo conquistadas
como o caso do PRONERA (Programa Nacional de Educagdo na Reforma
Agraria) que visa a formagdo de educadores e educadoras para atender as
demandas dos povos que vivem e trabalham no campo quanto a lutar e resistir
aos processos hegemonicos presentes. Para Molina e Sa (2012, p. 327), a
formagao de intelectuais se da a partir de um “[...] projeto marxiano da formacgao
humanista omnilateral, com sua base unitaria integradora entre trabalho, ciéncia
e cultura, tendo em vista a formacao dos intelectuais da classe trabalhadora”. A
necessidade dos povos do campo terem visibilidade quanto as politicas publicas
e insercdo em programas governamentais, serviu como uma espécie de
alavanca para esses povos que lutaram e lutam por condicbes de vida, de
trabalho e educagao de qualidade no campo.

Em territério de Reforma Agraria, a organizacdo do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra pode interferir diretamente na educacao
escolar, na pratica pedagogica desenvolvida e, consequentemente, no
desenvolvimento da consciéncia politica voltada para atender os anseios e
interesses dos povos que vivem sobre a terra e a partir dela. No entanto, em
area onde nao ha essa organizagao, também pode haver interferéncia da pratica
pedagodgica neste processo de conscientizagdo politica, contudo, de forma
fragmentada, ndo velada. Diante do exposto, levantou-se a seguinte questao:

Em que medida a pratica pedagdgica desenvolvida em duas escolas do campo,



em localidades rurais distintas do municipio da Lapa, PR pode contribuir para o
desenvolvimento da conscientizagao politica de seus estudantes?

Para buscar resposta a questao, delineou-se os seguintes objetivos:

e Caracterizar a conscientizacdo politica a partir do Movimento de

Educacgao do Campo;

e Demonstrar a pratica pedagogica desenvolvida em ambas escolas do
campo no municipio da Lapa;
e Caracterizar as duas escolas do campo no municipio da Lapa;
Enumerar as diferengas das praticas pedagdgicas desenvolvidas em ambas as
escolas

O procedimento metodoldgico € de fundamentagéo tedrica a partir do
estudo bibliografico, com consultas a bancos de dados, livros da area da
educacao, em teses e dissertacoes e também em periddicos cientificos, como
revistas educacionais e outros documentos que viabilizaram o desenvolvimento
deste estudo. Segundo Lima e Mioto (2007), a partir da pesquisa bibliografica se
pode desenvolver outras pesquisas ja que ela se ancora em bases de dados
cientificos dialogando com variados autores da area. Dessa forma, sera
pesquisado o banco de dados do CNPQ, da plataforma Scielo e bancos de dados
de universidades brasileiras.

Para elucidar a pratica pedagogica desenvolvida em ambas as escolas
pesquisadas, a técnica de coleta de dados se deu a partir da observacao
participante, que segundo Brandao e Borges (2007, p. 55), “[...] € um momento
de trabalhos de educagdo popular realizados junto com e a servico de
comunidades, grupos e movimentos sociais, em geral, populares”. A pesquisa
participante se da a partir da imersdo em campo e da vivéncia cotidiana que
possibilita sentir, viver, olhar os processos de luta de um povo em especifico.
(VEIGA, 2023)

Esse estudo se justifica por sua relevancia pessoal e profissional, pois, o
desenvolvimento, a partir da escola, da consciéncia politica de seus estudantes
€ essencial para o processo de insergcao social e participagcao ativa em
sociedade. A partir dessa formacado, os trabalhadores podem desenvolver
técnicas para a produtividade no campo e sobreviver dignamente a partir do
cultivo da terra. A escola é peca fundamental neste processo que desencadeia



outros como a sustentabilidade, a subsisténcia, a valorizagdo da producgao
agricola, do trabalho no campo, etc.

A pesquisa esta organizada em introdugao e fundamentacgao tedrica. No
primeiro topico, € tratada a Educacdo do Campo enquanto Movimento que
organiza a escola em tempos pedagogicos. Posteriormente, no topico seguinte,
€ abordada a conscientizagao politica a partir da organizagédo do Movimento de
Educacdo do Campo. No topico trés, € demonstrada a pratica pedagdgica
desenvolvida em ambas as escolas e no ultimo topico, serdo enumeradas as
diferengcas das praticas pedagdgicas desenvolvidas em ambas as escolas
pesquisadas. Ao final, as consideracdes finais acerca das analises

desenvolvidas.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Educacao do Campo e a Pedagogia do Movimento de Educagao do Campo

As escolas localizadas no campo e que atendem os filhos dos
trabalhadores que vivem a partir do cultivo da terra, sdo escolas do campo, a
principio. Nesta vertente, é preciso salientar que a escola que esta localizada no
campo pode nao ser especificamente uma escola do campo, mas uma escola no
campo. A diferenca desses dois conceitos esta no fato da participagao ativa da
comunidade escolar, dos determinantes internos e externos que impactam

diretamente a pratica pedagogica desenvolvida. Para Veiga; Souza (2019, p. 9),

A Educacdo do Campo potencializa a interrogacdo da
pratica pedagodgica. Por exemplo: a identidade da Educacdo do
Campo é dada pelo vinculo com as comunidades, com cultura,
com terra como lugar de vida e de trabalho e, com um projeto
societario que defende a reforma agraria e a transformacéo
social.

Essa transformacéo social, que € a consciéncia politica, pode se dar a
partir da interferéncia da escola nos processos de vida da comunidade e vice-
versa. Neste aspecto, o Movimento de Educagao do Campo protagonizado pela
organizagdo de movimentos sociais do campo, segundo Caldart, recebe o0 nome
de Pedagogia do Movimento de Educagao do Campo que é “[...] a formulacéo e



a pratica de uma estratégia educacional dos trabalhadores, do campo e da
cidade, que vise forma-los como protagonistas da luta contra o capital e da

construgéo de novas relagdes sociais de producao” (CALDART, 2012, p. 550).

Quando a escola que esta no campo ndo tem vinculo com a
comunidade, ndo ha engajamento e participagédo ativa sobre os
processos decorrentes das relacbes humanas existentes, a
“escola recolhe-se a cumprir carga horaria letiva, contetudos e/ou
atingir metas educacionais” (VEIGA, 2023, p. 40)

Historicidade do Assentamento e da Escola Contestado

Area de Reforma Agraria, o Assentamento Contestado tem em sua
histéria de desenvolvimento a exploragéao do trabalho escravo (1740). Segundo
Vargas; Schwendler (2003, p. 46), essa area foi doada pela Coroa Portuguesa a
um morador que possivelmente teria posses e/ou escravos dando origem a
cidade da Lapa. Dividida varias vezes, a fazenda teve varios proprietarios, dentre
eles, David Pacheco dos Santos, o Bardo dos Campos Gerais influente na
politica e economia local. Com a visita de D. Pedro Il e o Presidente da Provincia
Paranaense na propriedade influenciaram o Bardao a abolir o trabalho escravo
nessa area. (VARGAS; SCHWENDLER, 2003, p. 47)

As atividades econdmicas da fazenda eram ligadas ao tropeirismo
fortemente presente na regido e que desencadeou seu desenvolvimento. A partir
de 1985, os descendentes do Bardo venderam a fazenda para a empresa
INCEPA, industrializagdo de ceramica. A madeira da fazenda era utilizada para
aquecer os fornos da fabrica. Mais tarde, passou a utilizar outras formas de
energia como eletricidade e gas. (VARGAS; SCHWENDLER, 2003, p. 48)

A conjuntura politica e econdbmica do governo Fernando Henrique
Cardoso criava a falsa ilusdo da moeda brasileira e com o plano real. O
enfrentamento popular da classe trabalhadora se fez presente a partir do Il
Congresso Nacional do MST em Brasilia em 1995, que teve a participacado do
presidente, de aproximadamente 5000 militantes, dirigentes do MST, CPT, CUT
e parlamentares ligados a partidos de esquerda. Dentre as reivindicagdes, a
cobranga em terra das dividas de empresas para destinar a Reforma Agraria. A

empresa INCEPA com sede na Lapa, tinha dividas com INSS e as perdeu para



orgaos do governo federal. O MST denunciou ao INCRA a divida que passou a
desenvolver procedimentos legais de desapropriagdo. Com uma area de 3.200
alqueires, a fazenda foi ocupada em 07 de fevereiro de 1999 com
aproximadamente 40 familias apoiados pelo Sindicato dos Trabalhadores Rurais
da Lapa, PT municipal e CPT. O decreto presidencial para a desapropriacao saiu
no dia 13 de maio de 1999 e a Emissao na Posse da Justica Federal ao INCRA
em 7 de dezembro de 1999(VARGAS; SCHWENDLER, 2003, p. 48).

O Regimento Interno do Assentamento e o Plano de Desenvolvimento
do Assentamento (PDA) foram se constituido a partir de normas e orientagdes
organizados pelos dirigentes do movimento. Porém, tratando-se de grupos de
pessoas, enfrenta obstaculos e polémicas, ja que se trata de muitas pessoas e
diferentes origens com seus costumes e culturas.

No campo educacional a escola foi uma conquista obtida a partir de lutas
pois nao havia empenho e interesse do governo municipal ligado a burguesia. A
partir de 2001, com a nova administragao, foi reconhecido o funcionamento da
escola até o 4° ano e o transporte de alunos e alunas para cursar o Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio nas escolas do centro do municipio. A estrutura
fisica da escola se deu a partir do ano de 2012 (VEIGA, 2023).

Historicidade da localidade de Sao Bento e da Escola Nossa Senhora de
Lourdes

Colonizada por italianos e alemaes, a regidao hoje denominada Sao
Bento | teve em seu processo histérico a forte influéncia do tropeirismo, pois esta
localizado a margem dos “Caminho das Tropas” ou “Caminho de Viam&o”,
estrada por onde os tropeiros passavam com suas comitivas vindas de Viamao,
Rio Grande do Sul para Sorocaba, Sao Paulo.

A vinda dos imigrantes europeus se deu a partir da concessao de
provincias as familias que buscavam melhores condi¢des de vida na América do
Sul. Em troca do trabalho, adquiriam ferramentas das quais lhes serviam para
abrir a mata, plantar e construir suas casas. As familias foram crescendo dando
origem a localidade de Sao Bento |, Sdo Bento Il, Pedrinha, Pinheiros e Rio da

Varzea. Salienta-se, no entanto, que na regido, antes dos processos



imigratorios, havia tribos indigenas que imigraram devido a colonizagdo das
areas.

Atualmente, segundo Veiga (2019, p. 99), a localidade de Sao Bento |
tem uma populagao de 230 habitantes.

A primeira escola foi institucionalizada em 1991. Até ent&o, a educacéao
escolar nao tinha um lugar definido. Constantemente mudava-se o local onde as
criancas se encontravam para em uma mesma sala, aprenderem a ler e a
escrever. Em sua maioria, cursavam até o 4° ano do antigo ensino primario e
saiam da escola. Quem tinha maior escolarizagdo dentre os moradores,
assumiam o compromisso de alfabetizar a populacdo ou uma professora ou
professor vinha da cidade. As classes eram multisseriadas (VEIGA, 2019, p. 102-
104).

Atualmente, a escola oferta Ensino Fundamental | e |l e o Ensino Médio.
Atende, em sua totalidade 13 comunidades vizinhas, pois sofreu um processo
de nucleagdo do qual resultou no acolhimento dos (as) alunos (as) dessas
comunidades totalizando, em média 230 alunos e alunas. Nos arredores da
escola ha estrutura de Unidade de Saude, Ginasio de esportes, parque infantil e
espacgos para o desenvolvimento de atividades escolares. A escola € ampla e
conta com 15 salas de aula, 2 cozinhas, 2 refeitorios, 2 bibliotecas, 2 salas de
professores, 2 secretarias, 7 banheiros, 1 sala de informatica (do estado), &
cercada com muros com portdo eletronico. Também possui cameras e alarmes
antifurto (EMCNSL, 2015).

Observacao participante sobre a pratica pedagdgica desenvolvida em
ambas as escolas.

Quadro 1: praticas pedagodgicas desenvolvidas.

Pratica Pedagdgica- Escola Municipal | Pratica Pedagdgica- Escola Municipal do

do Campo Contestado Campo Nossa Senhora de Lourdes
Pratica pedagdgica atrelada a Pratica pedagogica atrelada a projetos
Pedagogia do Movimento de hegemonicos de educagéo com énfase no
Educacao do Campo empreendedorismo, empresas

educacionais privadas que interferem
diretamente na educacao ofertada.




Pratica pedagdgica vinculada a Pratica pedagogica desvinculada de
organizagdes sociais do campo e a movimentos sociais do campo.
movimentos de trabalhadores como o
Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra- MST.

Pratica pedagégica organizada em Pratica pedagdgica que cumpre o curriculo
tempos formativos, os nucleos expresso na BNCC e os projetos verticais
setoriais que existem na comunidade |vindos da SME.

€ que se atrelam a pratica para a
formacéo politica dos estudantes.

Professores engajados em Distanciamento da pratica cotidiana com a
desenvolver praticas que atrelem a pratica pedagogica.

teoria com a pratica em sociedade, na

comunidade.

Desenvolvimento de projetos ligados a | Desenvolvimento de projetos associados ao
producao local, a cultura, aos agronegocio, a cooperativas de crédito.
costumes.

Enfase em personagens vinculados Personagens dos livros didaticos, distantes
aos movimentos sociais do campo, as |da realidade local.

lutas forjadas a partir dos direitos dos
trabalhadores.

Gestao participativa e atuagao ativa Gestao democratica com énfase na

da comunidade na escola. construgao e reparos que a mantenedora
Desenvolvimento de projetos e néo faz.

pedidos de melhoria, construcao e
reparos na escola.

Cumpre os projetos da mantenedora, |Cumpre todos os projetos sem questionar.
ja que tem compromisso institucional,
porém, se ndo se vincula aos
interesses dos trabalhadores como o
projeto Agrinho, ndo desenvolve.

Fonte: A autora (2024).

No quadro acima, em sintese, a pratica desenvolvida na Escola
Municipal do Campo Contestado, esta diretamente relacionada ao Movimento de
Educacao do Campo por seu forte vinculo social e com os processos de vida
locais. Percebe-se, a partir da observagao participante, que o engajamento da
comunidade escolar faz com que a Pedagogia do Movimento de Educagao do
Campo se efetive na pratica a partir do forte vinculo das mediagdes
desenvolvidas em ambas as instituicdes: escola e familia. Desta forma, a

efetivacao da pratica pedagdgica se da pelo dialogo, pela participagao ativa, pelo



desenvolvimento de agdes pensadas no desenvolvimento do estudante em sua
integralidade.

Por outro lado, a partir do quadro, percebe-se que a pratica pedagdgica
desenvolvida na Escola Municipal do Campo Nossa Senhora de Lourdes é
efetivamente influenciada por determinante externos que sdo os projetos
societarios, a centralidade no cumprimento de conteudo, o desvinculo com as
questdes da produgao agricola, do vinculo dos trabalhadores com a terra e com
0 agronegocio que visa a monocultura e a produgédo em larga escala que destitui
e expulsa os trabalhadores do campo.

Em ambas as escolas, os projetos que sido determinados pela
mantenedora sao desenvolvidos, contudo, na escola do Assentamento,
o projeto, por exemplo, Agrinho'?, ndo é aceito e ndo é desenvolvido por se
tratar, ao ver dos trabalhadores, de um projeto hegembnico que
incentiva a monocultura e a saida dos trabalhadores do campo e a

iniciativa privada na escola em detrimento da publica. (LIMA, 2020)

3. CONSIDERAGOES FINAIS

O propésito principal deste artigo foi problematizar a pratica pedagogica
desenvolvida em duas escolas localizadas no campo, com abordagens
diferenciadas. Foi possivel analisar, a partir da observacédo participante e
também da consulta em autores, que a pratica pedagogica desenvolvida na
escola do Assentamento tem maiores possibilidades de desenvolver em seus
estudantes um processo de conscientizagao politica, ja que, a partir da pratica,
do cotidiano na escola e das intervengdes, a realidade se insere na escola e a
escola nos processos de vida comunitaria. Desta forma, no desenvolvimento de
projetos que vinculam o trabalho com a terra, por exemplo, na escola, os

estudantes sao imersos em sua realidade de forma a interferir sobre os

12.0 Programa Agrinho se utiliza de estratégias de distribui¢do de recursos materiais, realizagdo de
concursos Promocionais, distribui¢do de cartilhas e materiais a alunos e professores. Os concursos
que premiam professores, escolas ¢ municipios ¢ um motivador para a participagdo, pois os prémios
incluem objetos como tablets e notebooks, projetor multimidia e até quatro automoéveis zero quilometro
para professores, o que representa um “sonho de consumo” e funciona como chamariz para

arrebanhar participes. (LIMA, 2022, p. 127)



processos e desenvolver o senso critico sobre a realidade, sobre a luta pela terra
e pela permanéncia no campo.

Por outro lado, a pedagogia desenvolvida em escola sem vinculo com
movimento social do campo, esta diretamente ligada a projetos hegemdnicos,
centralizados e verticalmente infundidos pela mantenedora. A escola cumpre as
exigéncias e a comunidade escolar se distancia da pratica pedagdgica e vice-
versa.

A pratica pedagogica das duas escolas se aproxima quando do
cumprimento do curriculo. Por outro lado, se distanciam a partir da realidade em
que estdo inseridas permeadas de relacbes estruturais, de determinantes

internos e externos.
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Navegando Por Mares Pouco Antes Navegados

Jacqueline Andreucci Lindstron'®

Introducao

Este ensaio busca explorar reflexdes decorrentes do terceiro
modulo do curso "Educacédo para a Paz", promovido pelo Centro de Estudos e
Pesquisas Edgar Morin (CEP-EM). Intitulado "Entrar no barco e navegar por ilhas
que conhecemos e pelas desconhecidas — mudanga paradigmatica pautada na
ciéncia da complexidade, da transdisciplinaridade e na visdo ecossistémica do
mundo e da vida", o mddulo, realizado em 15 de fevereiro de 2023, adotou a
modalidade remota. Durante esse encontro, as professoras Maria Candida
Moraes e Mariangelica Arone, especialistas no pensamento complexo proposto
por Morin, guiaram os participantes em uma reflexdo sobre a necessidade de
novas abordagens pedagdgicas a luz dessa perspectiva. O objetivo final do curso
era que os participantes elaborassem um relatorio critico-reflexivo sobre o tema,
ressaltando a importadncia da aplicacdo desses conceitos na promog¢ao da

educacao para a paz, sob o prisma da complexidade.

Escrevo em primeira pessoa do singular pois penso que através da
escrita narrativa de mim ja dou inicio as mudangas, uma vez que a academia por
muito tempo rejeitou esta pratica. Como professora da disciplina de Pratica de
Ensino e Tecnologia em um curso de licenciatura de uma universidade publica
do sul do Brasil, me sinto compelida a estudar cada vez mais e buscar
compreender a minha propria formacao, além de tentar responder a indagacgoes
pessoais que possam estar refletidas em minha pratica docente. Esse
exercicio reflexivo vem se desenvolvendo ha anos, desde que

fui premiada com esta disciplina na graduacao de Letras, quando me dei conta

13 Doutoranda em Educagdo pela Universidade Tuiti do Parana- UTP, linha de pesquisa de Pratica Pedagogicas:
elementos articuladores, ¢ professora no curso de Letras Inglés da Universidade Tecnologica do Parana. http:/
lattes.cnpq.br/0649921453691429 / https://orcid.org/0000-0002-2176-1875/ E-mail: jlindstron@gmail.com 94




de que seria indagada sobre minha trajetoria profissional, afinal, € comum os
graduandos em final de curso se interessarem pelas credenciais de seus
mestres. Tive medo, muito medo, meu curriculo Lattes era paupérrimo em
termos de producéo académica entendida como publicagdo. Eu estava no barco
e passaria a navegar por ilhas desconhecidas, deixava o conforto das ilhas da
Linguistica Aplicada para desbravar as da Educag¢do. Eu nem havia lido Paulo
Freire, Saviani, Libaneo... fiquei muito apreensiva. Até entdo havia lecionado
lingua inglesa. Entre minhas novas tarefas, estaria a de expandir e sugerir novas
abordagens para repensar o processo de formagdo de professores e, por
consequéncia, a formagao de novos estudantes. Sempre que possivel, passei a
realizar tal tarefa utilizando a autorreflexdo sobre a pratica docente como um
meio de promover mudancas na agao pedagdgica, processo que pode ser feito
oralmente ou por escrito, mas comegava em mim. O mar estava agitado, era
preciso comegar a buscar estratégias novas para o meu agir, ndo queria me
afogar.

Com este empurrdozinho de minha coordenadora a época,
comegou entdo um flerte com um possivel doutoramento na area da
Educacdo. O namoro mesmo teve inicio no comeco da pandemia SARS-CoV
2, quando fui aceita pelo programa de pds-graduacdo em Educacao,
linha de praticas pedagogicas, de uma instituigdo privada da capital
paranaense. Programa este notadamente centrado no materialismo histérico
dialético, perfeito para quem tinha formagdo na Histéria e nas Letras. Meu
projeto era sobre o uso emergencial das Tecnologias de Comunicagdo e
Informacéo (TDIC) pelos professores do magistério superior e o tedrico de
base escolhido para o desenvolvimento da pesquisa era Foucault.

la tudo muito bem, estava claro que eu precisava estudar muito, mas
o materialismo histérico fechado estava me incomodando, comecei a buscar
outros tedricos para me acompanhar no processo de doutoramento e
me deparei, por acaso, com Edgar Morin, que se autodenomina um
marxista aberto.Digo por acaso porque foi mesmo. Estava buscando uma
entrevista no YouTube sobre Foucault e me deparei com Morin. Aquele
jovem centenario simpatico que falava portugués com um sotaque
charmoso me cativou de tal forma que fui procurar todas as demais lives
disponiveis para me inteirar de suas ideias. Comprei muitos livros, baixei

muitos artigos. Foi assim que troquei, sem remorso ou pesar, um francés por

95




outro, mas com muita garra e vontade de apreender, compreender, estudar
0 pensamento complexo proposto por ele.

Ou seja, além de navegar rumo as ilhas desconhecidas do doutorado em
Educacdo, meu timoneiro era um tedrico considerado menor para o
meu programa de pos-graduacgdo. Insisti, resisti Com o apoio e
companheirismo de minha orientadora, colocamos o barco em curso e
estamos navegando. Gosto de pensar que esta também ja é outra mudanca,
a reinvengao de si diante das incertezas! Reinventei tudo, o projeto, as
perguntas de pesquisa, mudei o objeto de pesquisa, eu precisava que tudo
fizesse sentido para mim. Ancorada no pensamento complexo, compreendi
que a minha pessoa e a professora que habita em mim, sao
indissociaveis, fazem parte do meu ser hologramatico e passei a olhar o
meu curriculo Lattes com outros olhos.

As décadas de docéncia nao ficavam devendo nada as publicagbes de
colegas, tantas vezes invejadas. Nos bragos de Morin, me senti acolhida, fui
abragada pelo pensamento complexo e retribui. Reprogramei a rota
de navegagdo. A reinvengdo de si me parece ser um tipo de
movimento autopoiético’#, mas ainda n&o tenho propriedade para discorrer
sobre o tema. Vai ficar para um préximo passeio, quando o mar estiver mais
calmo. Voltemos a rota...

Ao adentrar nessa nova dimensao de conhecimento, me deparei com
uma metafora da complexidade humana e da natureza multidimensional do
mundo. Inspirada pelo pensamento complexo de Edgar Morin, percebi
que minha jornada académica assemelhava-se a busca incessante por
ilhas desconhecidas, uma exploragdo do inexplorado, uma aventura
rumo ao desconhecido. Assim como o protagonista do "Conto da llha
Desconhecida" de José Saramago (1997), embarquei nessa jornada de

descoberta e aprendizado, navegando por mares pouco antes navegados.

3 "
14 0 conceito de autopoiese foi inicialmente apresentado por Humberto Maturana e Francisco Varela no iVfo "De
Maquinas e Seres Vivos: Autopoiese - A Organizagdo do Vivo" (1973). Morin também desenvolveu e
aplicou esse conceito em suas obras sobre complexidade e sistemas vivos, como em "O Método 4: As Idéias -
Habitat, Vida, Costumes, Organiza¢do" (2011a), onde ele explora a autopoiese em relacdo a organiza¢do dos

sistemas vivos e sua intera¢gdo com o meio ambiente.
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Desenvolvimento

Nesse contexto, meu ingresso no doutorado em Educacido durante a
pandemia de SARS-CoV-2 foi marcado por uma profunda reflexdo sobre minha
prépria identidade profissional e a natureza multifacetada da pratica docente.
Confrontada com os desafios de um sistema educacional inerte e desvinculado
das realidades contemporaneas, herdado do século XVIII, percebi a necessidade
premente de uma mudanga de paradigma.

Guiada pelo pensamento complexo de Morin, reconheci a importancia de
uma abordagem integradora e transdisciplinar para a educagao. Minha jornada
de pesquisa passou por uma redefinicdo de objetivos, metodologia e referencial
tedrico, a luz dos principios da complexidade. Ao mergulhar nas profundezas do
pensamento moriniano, descobri a esséncia da complexidade intrinseca a minha
prépria identidade, pessoal e profissional, e ao processo de ensino-
aprendizagem. Isso porque a abordagem sistémica hologramatica proposta por
Morin nos incentiva a ir além das fronteiras do conhecimento fragmentado,
abragcando a interconexao e a interdependéncia presentes nos sistemas vivos.

Minha incursdo no pensamento complexo de Edgar Morin n&o apenas
transformou minha jornada académica, mas também ressignificou minha
compreensao do papel do ensino superior e dos cursos de licenciatura na
formacgao de professores. Ao abordar a complexidade do mundo e da vida, Morin
oferece uma visdo que vai além do holismo tradicional, permitindo-nos entender
a interacdo dinamica entre as partes e o todo, sem perder de vista as
singularidades de cada elemento.

No contexto do Ensino Superior, onde a formagao de professores
desempenha um papel crucial, o pensamento complexo de Morin oferece uma
estrutura conceitual abrangente para repensar os curriculos e as praticas
pedagodgicas. O autor propde uma abordagem complexa e interdisciplinar para
compreender a realidade e os sistemas que a constituem. Central em sua obra
estdo os operadores, conceitos-chave que funcionam como instrumentos
cognitivos para lidar com a complexidade intrinseca aos fendmenos naturais,

sociais e culturais.
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O primeiro desses operadores, Distingdo/Reducdo, destaca-se pela sua
capacidade de discernir elementos dentro de um contexto complexo sem perder
de vista suas inter-relagbes. Morin enfatiza a importancia de simplificar a
complexidade sem perder sua esséncia, permitindo uma compreensao mais clara
e abrangente dos sistemas estudados.

Ja o conceito de Recursividade, outro operador moriniano, aponta para a
presenca de padroes e elementos repetitivos em diferentes niveis de organizagao
de um sistema. Essa recursividade revela como os fendmenos se repetem e se
entrelacam em diversas escalas, evidenciando a interconexao entre as partes e
o todo.

Por sua vez, Organizagao/Ordenagao trata da identificagcdo e
compreensao dos padrdes organizacionais presentes nos sistemas complexos.
Morin destaca a necessidade de reconhecer as estruturas subjacentes que
conferem estabilidade e coeréncia aos sistemas, mesmo diante da sua intrincada
complexidade.

O conceito de Dialogismo enfatiza a importancia do diadlogo e da interagéo
entre diferentes perspectivas na constru¢do do conhecimento. Para Morin, a
diversidade de opinides e a integragdo de multiplas vozes s&o essenciais para
uma compreensao mais abrangente e rica da realidade.

A Hologramaticidade, por sua vez, sugere que cada parte de um sistema
complexo contém informagdes sobre o todo, e vice-versa. Essa visao holografica
destaca a interdependéncia e interconexao entre as partes e o todo, desafiando
a visao reducionista e fragmentada da realidade.

Por fim, o operador Probabilidade/Incerteza reconhece a presencga da
incerteza e da imprevisibilidade nos sistemas complexos. Morin destaca a
importancia de lidar criativamente com a incerteza, reconhecendo-a como parte
integrante da dinamica complexa dos fenémenos estudados.

Em sintese, os operadores propostos por Edgar Morin constituem
ferramentas cognitivas poderosas para lidar com a complexidade e a incerteza
inerentes a realidade. Ao integrar esses operadores em nossa analise e
compreensdo dos fenbmenos naturais, sociais e culturais, podemos ampliar
nossa visao e abordagem, promovendo uma compreensao mais profunda e

tolerante, talvez pacifica, do mundo que nos cerca. Os cursos de licenciatura, por
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sua vez, tornam-se, a meu ver, espagos privilegiados para a reflexao critica e a
experimentacdo dessa abordagem educacional que leva em consideragcdo a
complexidade e a interconexdo dos fenbmenos.

Ao navegar por mares pouco antes navegados, os professores em
formacao sado desafiados a transcender as fronteiras disciplinares e a integrar
conhecimentos fragmentados em uma compreensdo mais ampla e
interconectada da realidade. Essa abordagem multidimensional da educagao nao
apenas promove a formacdo de profissionais mais reflexivos e criticos, mas
também os capacita a lidar com a complexidade e a incerteza inerentes ao
contexto educacional, que ndo s&o poucas..

Assim, este ensaio ndo apenas reflete sobre minha prépria jornada de
autodescoberta e transformacao a luz do pensamento complexo de Morin, mas
também destaca a relevancia desse enfoque para a educagdo superior e a
formacéo de professores. Ao reconhecer a natureza hologramatica do processo
educacional, fui convidada a adotar uma perspectiva mais aberta e integradora
em minhas aulas, capaz de abracar a diversidade e a pluralidade de experiéncias
no meu ambiente educacional.

O meu ser hologramatico, em sua multimodalidade, se explica pelo
operador hologramatico proposto por Morin (2007), pois entendo que ele esta
presente tanto no mundo bioldgico quanto no sociolégico, pois cada célula do
nosso organismo contém a totalidade da informagao genética desse organismo.
O todo ndo pode ser concebido sem partes e nem as partes sem o todo, no
entanto, tanto um quanto o outro apresentam singularidades.

Dessa forma, este principio vai além do reducionismo que so6 vé as partes
e do holismo que s6 vé o todo (Morin, 2007). Comparativamente, foi assim que
me senti naquele novo ambiente, o programa de doutorado em Educagao, parte
de um todo, o professorado brasileiro, ao qual sempre pertencera, para o qual
contribui e ao mesmo tempo, um todo em mim mesma, repleta de experiéncias
que precisavam ser honradas. Tudo isso culminou com a recuperagao de minhas
memorias, minhas histérias unicas, compreendendo que se tratava de um
processo de encontro comigo mesma, buscando desvelar sobre como me tornei

0 que sou e porque penso como penso (Josso, 2010).
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No entanto, eu ja ndo cabia mais em um unico molde, percebi que sou e
estou sendo o tempo todo, com toda a minha complexidade. Ao me aproximar
das leituras morinianas, conclui, agora sim com certo pesar e sofrimento, que
minha formacgéao havia sido basicamente tecnicista, portanto, fortemente marcada
pela educacéo bancaria citada por Freire (2000) e, em decorréncia disso, acabei
me tornando uma professora fonte de conhecimento e saberes. Foi um choque,
pois me achava tao criativa, irreverente, vanguardista! Precisei entender e aceitar
que reproduzia um modelo escolar tradicional que ja ndo tem razao de ser, que
se adapta mais a um mundo permanente e estatico do que a um mundo em
mudanga. E sabemos quantas mudangas chegaram para a sociedade, como um
todo, para a educacado em especial, com o advento da pandemia COVID-19.

Para a escola, em particular, as mudancgas estdo sendo nevralgicas. Notei
rapidamente que eu estava fazendo parte do movimento de mudanca da
educacao, como professora em uma licenciatura, como doutoranda em um
programa de Educagédo, como mae, como filha, como mulher. Confesso que me
senti muito importante, muito necessaria e muito desafiada, mas as velas ja
estavam todas icadas e o momento de tempestade foi encantador, pois pude
notar que estava apta para colaborar com o meu grupo de colegas, de
estudantes, de familiares. Eu fazia parte da tripulagédo e era meu turno. Nao podia
deixar o barco ir a derival

Foi e esta sendo muito gratificante compreender que sou um ser humano
dotado da capacidade de se adaptar e propor estratégias de agao quando muitos
parecem estar paralisados. Confesso que veio a tona uma otimista que eu
desconhecia e sim, assim como Morin vem argumentando em suas obras,
acredito que a educagao tem um papel crucial a desempenhar na criagcao de um
mundo mais pacifico e justo. Por isso, projetei uma pesquisa sobre a identidade
do professor que viveu o0 momento de ensino remoto emergencial, a volta ao
presencial com ensino hibrido e esta em sala de aula de cursos de licenciatura.
Como ele se vé professor, o que ele diz sobre si mesmo quando se define e o
que espera de sua docéncia no futuro. O pessimismo de Foucault ndo daria conta
desta pesquisa, veria s6 o controle, o sistema, seria muito pessimista. Nao fazia

mais sentido para mim.
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Acreditando ser importante reconhecer este fato, procurei me unir a
pesquisadores que pensam e propdem inovagdes pedagogicas como algo novo
de fato, algo ndo provado ainda. Fui atras dos pensadores brasileiros que liam e
traduziam Morin. Infelizmente ndo falo francés, considero muito importante
conhecer os tradutores, saber se eles fazem parte do movimento da
complexidade, enfim, eu ndo leria os originais e isso me incomodava um pouco.
Recomendo as obras traduzidas por Edgar de Assis Carvalho, Ivone Castilho
Benedetti e Mariza Perazzi Bosco, sempre muito cuidadas.

Além disso, consegui me aproximar de um grupo de pesquisa de estudos
da Universidade Federal do Parana (UFPR), o Grupo de Estudos “Pesquisa
Pedagogia, Complexidade e Educagao” (GEPEPECOE), capitaneado pelo
professor Ricardo Antunes de Sa, onde pude dialogar com interlocutores que
simpatizavam com a teoria. Esta aproximacao me levou a conhecer as obras das
professoras Izabel Petraglia e Maria Candida Moraes, ambas alunas de Morin, e
consequentemente, cheguei ao curso “Educagdo para a Paz” do Centro de
Estudos Edgar Morin, coordenado por elas. O curso teve como objetivo colaborar
para a construgcdo de uma educagéao para a paz centrada no pensar complexo,
sistémico, contextual e ecoldgico por ter como premissa que sé assim seja
possivel estabelecer conexdes entre os diversos fendmenos da vida. E o que me
propus a fazer neste ensaio, trazer para a minha realidade, por analogia, a
possibilidade de aplicagado dos operadores cognitivos propostos por Morin para
tentar mudar as lentes da minha luneta, para poder mudar o meu olhar para a
vida e meu trabalho ao enfrentar o mar de incertezas que estao postos no campo
educacional. Como atesta Morin (2021), “as insuficiéncias politicas, econdmicas
e sociais reveladas pela pandemia, assim como os grandes perigos de retrocesso
que ela aumentou, tornam indispensavel uma nova Via” ( Morin, 2021, p.55).

A educacéo faz parte da vida! Somos levados pelo devir histérico que
exige, no momento, novos caminhos, caminhos de transformacéo. Isto requer um
esfor¢o deliberado e conscientemente assumido dos profissionais da educacgéo.
Requer uma acéo persistente de tensionamento da pratica educativa, por meio
de processos que possam ser desenvolvidos, avaliados e integrados a um novo
modo de pensar e de agir nos ambientes escolares. No seu livro “Os sete saberes

necessarios a educacao do futuro”, Morin (2011) argumenta que a educagao deve
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ir além de um enfoque restrito nas competéncias técnicas e na aquisi¢cao de
conhecimentos, e, em vez disso, deve cultivar a pessoa inteira. Isto inclui o
desenvolvimento de competéncias como o pensamento critico, empatia, e a
capacidade de compreender e apreciar diferentes culturas e perspectivas.

Por isso, penso que o trabalho de Morin pode vir a ser influente na
formacao de professores, e lamento que as suas ideias ainda n&o inspirem
educadores e académicos em todo o0 mundo a pensar mais profundamente sobre
o papel da educagao na criagéo de uma sociedade mais pacifica e justa. Para
mim, essa mudancga de via proposta por Morin (2021), faz todo sentido. Enquanto
docente de magistério superior, diariamente em dialogo com mentes jovens,
mentes que vao herdar o planeta, penso que € preciso abrir o dialogo para que
nossos futuros professores possam fazer escolhas mais bem informadas.

Os professores precisam entender que a luta de classes ndo acabou e
talvez nunca acabe, mas enquanto isso, € preciso navegar com a mente aberta
para as muitas possibilidades. Talvez navegar por mares pouco ou nao
navegados, nao importa. Importante €& perceber que s6 conhecendo
possibilidades de rotas diferentes podemos escolher com alguma propriedade
aquela que tomaremos. Fago isso todos os dias com os estudantes, é dificil,
requer esfor¢co e vontade de mudar, mas é recompensador. O objetivo maior &
procurar formar professores “ponte” e nao mais professores fonte de saberes,
professores que consigam operar dialogicamente e nao prescritivamente em suas
salas de aula. Esta proposta apresenta a necessidade de educarmos para a
compreensao humana, tema que merece destaque em diferentes obras de Morin,
uma vez que ele procura retomar a compreensao humana como uma ideia-chave
do pensamento complexo na educagao, uma forma de demarcar a importancia
da ética e identificar a dimensao poética da existéncia diante da aventura incerta
do viver. Isto requer inovar, mudar, fazer diferente e ndo renovar. Como o autor
mesmo atesta, “é necessario ou tentar superar a contradicdo ou fazer uma
escolha que implica uma aposta “(Morin, 2021, p. 36). Eu me indago sempre, por
gue ndo apostar numa ilha desconhecida? Ja sabemos o que nos oferecem as

ilhas conhecidas.
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Consideragoes Finais

Parece, ao menos para mim, que estamos enfrentando um momento de
inovagao forgada no ambito da educagao, uma vez que o virus SARS-CoV-2 nos
fez parar e encarar de frente as mazelas de um sistema educacional inerte,
monotono, desvinculado das alteragbes bio-psico-socio-culturais de sua
contemporaneidade. Sistema este excludente e por vezes bélico, que enquadra,
rotula...

Diante dos desafios impostos pela pandemia de COVID-19, o setor
educacional foi forcado a repensar suas praticas e estruturas, revelando as
deficiéncias de um sistema tradicional e desatualizado. E evidente que a
educacdo precisa se adaptar as mudangas bio-psico-socioculturais
contemporaneas, abandonando praticas excludentes e ultrapassadas que
rotulam e marginalizam os alunos.

A metafora da jornada em busca da ilha desconhecida, presente no
"Conto da llha Desconhecida" de José Saramago, ilustra a necessidade de os
educadores explorarem novos horizontes e abordagens, assim como o
protagonista busca o desconhecido. Nesse contexto, a proposta do curso sobre
“‘Educagao para a Paz”, baseada no pensamento complexo de Edgar Morin,
oferece uma orientagdo valiosa. A transigdo para uma abordagem transdisciplinar
e ecossistémica reflete a busca por uma compreensao mais integradora e
inclusiva da educacao.

Ao adotar os principios da complexidade, os educadores sédo convidados
a navegar por mares desconhecidos, onde a incerteza e a ambiguidade sao
reconhecidas como partes integrantes do processo educativo. Essa jornada de
descoberta e transformagao continua é essencial para enfrentar os desafios do
mundo contemporédneo e promover uma educagdo verdadeiramente
emancipadora e inclusiva. Assim, ao abragar a complexidade, estamos abrindo
caminho para um futuro mais justo, pacifico e sustentavel.

Concluo afirmando que entrar no barco e navegar por ilhas que
conhecemos e pelas desconhecidas € libertador, nos obriga a enfrentar
mudangas de varias ordens, mas sim ha um caminho. A meu ver, o da

complexidade do mundo e da vida.
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Introdugao

No presente trabalho, buscou-se realizar uma pesquisa bibliografica sobre
a necessidade dos surdos em ter uma Lingua de Sinais e a importancia de toda
a sociedade aprender essa lingua, uma vez que o0s surdos precisam se
comunicar. A comunicagao dos surdos € equivalente a comunicacdo dos
ouvintes, pois a Lingua de Sinais é tdo completa quanto a lingua portuguesa.

O artigo inicia-se com uma pesquisa referente a histéria da educagéo
especial, bem como a qualidade de vida das pessoas que foram marcadas de
forma negativa em seu desenvolvimento, considerando assim a histéria da
surdez e sua evolucéo.

Em seguida, analisamos os métodos de concepgdo para o
desenvolvimento da educacgao de pessoas surdas a partir de trés abordagens:

oralismo, comunicagéo total e bilinguismo. Pode-se verificar que o oralismo tem
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como objetivo desenvolver a fala nos surdos, enquanto a comunicagao total
surgiu como um meio de "consertar" esse equivoco, passando a utilizar o método
de ensino com oralismo e gestos. Por fim, surgiu o bilinguismo, uma proposta de
ensino aplicada em instituicbes que trabalham com criancas surdas, utilizando
duas linguas no contexto escolar.

A comunicacdo dos surdos acontece principalmente pela Lingua de
Sinais, que sdo gestos estruturados em uma gramatica. Os parametros para
configuragdo sao cinco: configuracdo de mao, ponto de articulagdo ou
localizagdo, movimento, orientagdo e expressao facial e corporal, que dao
significado as palavras através do que esta sendo expresso.

Foram pontuados alguns topicos importantes referentes a Lingua de
Sinais, como a questdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) para
alunos com surdez, numa visao inclusiva. Os estudos demonstram que o método
de sinais tem contribuido muito para o desenvolvimento no ensino de criangas

surdas.

As deficiéncias na histéria e a especificidade da surdez

Para compreendermos melhor as mudangas que vém acontecendo
gradativamente em relagao a Lingua de Sinais, tornou-se necessario conhecé-
las ao longo de sua histéria.

E possivel perceber que cada sociedade histérica implica um actimulo de
experiéncias. Enfrentamos problemas e os superamos, pois € por meio de acdes
que o homem interage e direciona seu caminho. Dessa forma, a historia vai se
organizando. O atendimento ao deficiente passou por fases que se iniciaram
desde a Antiguidade, quando estes eram recebidos no seio de sua familia, mas
logo eram excluidos (Corréa, 2010).

As pessoas com necessidades especiais nao tinham direito a vida. Isso
aconteceu principalmente nos tempos primitivos, quando os ndmades se
deslocavam constantemente em busca de alimento e o deficiente era visto como
empecilho. Antigamente, os deficientes eram segregados, afastados de qualquer
convivio social, pois sua diferenga era vista como maldi¢cao, destino (Mainieri,
2011).
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Acreditava-se que mulheres e homens fortes teriam filhos saudaveis e
seriam bons guerreiros, enquanto aqueles que nao estavam dentro do esperado
eram abandonados e mortos, como apontam Ribeiro e Shimazaki (2008).

A prética do infanticidio é registrada desde a pré-histéria e continuou a ser
realizada no periodo da Antiguidade, nas sociedades indianas, gregas e
romanas. Nesse periodo, ndo existia especificamente um atendimento para os
surdos. Toda essa questdo voltada a qualquer tipo de deficiéncia referia-se ao
misticismo e ao ocultismo.

No Egito Antigo, os surdos eram considerados seres superiores. Os farads
acreditavam que os surdos se comunicavam com os deuses, servindo de
mediadores, mas, mesmo assim, eram consideradas pessoas doentes (Mainieri,
2011). Na Grécia, a adoragao pelo corpo perfeito era primordial; como os homens
eram preparados para a luta, um corpo imperfeito era inadmissivel (Mainieri,
2011).

Ja em meados da Ildade Média, com a ascensdo da Igreja Catdlica, a
historia revela outro tipo de exclusdo. Acreditava-se que as pessoas deficientes
haviam recebido um castigo por um erro que seus pais haviam cometido. Nesse
periodo, os deficientes encontravam-se em abrigos das igrejas e serviam aos
sacerdotes, realizando tarefas como tocar os sinos, mas ndo podiam aparecer
em publico (Mainieri, 2011).

Historicamente, temos a primeira escola de De 'Epée, fundada em 1755,
que foi pioneira na educacgéo de surdos. Ele treinou varios professores para os
surdos, que vieram a fundar muitas escolas na Franca e na Europa. De 'Epée
foi o iniciador do método de sinais, objetivando complementar o alfabeto manual
e nomear elementos que ndo podiam ser entendidos pelos sentidos (Sacks,
2010; Fernandes, 2012).

Michel de 'Epée reuniu varios surdos nos arredores de Paris, na Franga,
e comegou a estudar a lingua de sinais, que ja existia na época. Ele foi o primeiro
a tentar sistematizar essa lingua, buscando uma gramatica. L’'Epée observou
seus alunos, identificando elementos comuns na lingua de sinais, e fez uma
relagdo com a lingua francesa, percebendo que a linguagem de sinais possuia
uma estruturagdo comum a todos os surdos, facilitando a aprendizagem de forma

visual e espacial (Sacks, 2010; Oliveira, 2011).
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De I’Epée trabalhou com surdos de forma coletiva, enquanto antes o
ensino era realizado individualmente. Utilizando um sistema de lingua de sinais
nativa com gramatica francesa traduzida em sinais, ele permitiu que os alunos
escrevessem o que lhes era dito por meio de um intérprete que se comunicava
por sinais. Esse método, bem-sucedido, permitiu pela primeira vez que alunos
surdos comuns lessem e escrevessem em francés, adquirindo educacgédo e
favorecendo a integragao social, profissional e familiar desses individuos (Sacks,
2010).

Na Franga, surgiu o primeiro tratado sobre surdos de Juan Pablo Bonet,
que tinha como hipotese que o ensino deveria partir da escrita do alfabeto
datilolégico e depois do treinamento auditivo para o desenvolvimento da fala
(Ribeiro; Shimazaki, 2008).

O método se concentrou na Europa até 1815, quando Thomas Hopkins
Gallaudet procurou conhecer o método da lingua de sinais. Primeiramente, ele
foi a Londres, onde foi recusado, e posteriormente foi para Paris, onde conheceu
Laurent Clerc, um surdo francés que o acompanhou aos Estados Unidos para
formar uma escola para surdos. Assim, foi inaugurada a escola de Hartford,
baseada na American Sign Language (ASL) (Oliveira, 2011).

Nos Estados Unidos, foram fundadas diversas escolas, entre elas o
Instituto de Columbia, que, gragas a Edward Miner Gallaudet, filho de Thomas
Gallaudet, passou a ter status de colégio e, mais tarde, tornou-se a Universidade
Gallaudet, onde Edward Miner Gallaudet foi presidente por 40 anos. Esta
universidade ficou marcada como uma revolugado da Lingua de Sinais até hoje
(Oliveira, 2011).

No Brasil, também ocorreram mudangas histéricas. Segundo Strobel
(2013) e Fernandes (2012), a primeira escola de surdos no Brasil foi o atual
Instituto Nacional de Educagao de Surdos (INES), fundado no Rio de Janeiro, no
dia 26 de setembro de 1857, pelo professor francés surdo Eduard Huet. Esta
data é tdo importante que, como expde Strobel, ficou marcada para sempre para
o povo surdo, sendo comemorada como o "Dia do Surdo".

Segundo Lyons (1981) apud Quadros (2004), é possivel fazer referéncia
ao passado, presente e futuro na comunicacdo com os surdos, dando as

realidades remotas em relacdo a enunciagcao - até mesmo a coisas que nao
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existem. Nenhum sistema de comunicagao parece ter, sequer de longe, o mesmo

grau de flexibilidade.

Congresso de Milao

Em 1880, ocorreu o Segundo Congresso Internacional sobre a Instrugao
de Surdos. Esse congresso foi um triste marco na histéria da surdez, pois
praticamente todos os surdos foram postos em segundo plano. O congresso foi
regido por pessoas ouvintes e liderado por Alexander Graham Bell, no qual os
professores surdos foram excluidos da votacao, e o oralismo saiu vencedor. A
partir de entdo, foi proibido usar a Lingua de Sinais em sala de aula, e
consequentemente, a quantidade de professores surdos diminuiu (Oliveira,
2011).

O método oralista de Samuel Heinicke, também conhecido como método
alemao, tinha como principio obrigar o surdo a falar. Essa filosofia utilizava-se de
residuos e treinamentos de audicdo como parametros para a aquisicao da fala e
da linguagem, associados a leitura da expressao facial, sem a utilizacéo da
Lingua de Sinais (Mainieri, 2011).

Alexander Graham Bell, que tinha pessoas surdas na familia, teve grande
influéncia nesse método, pois nunca admitiu que os mesmos aprendessem a
Lingua de Sinais (Oliveira, 2011).

Em decorréncia disso, muitos paises do territério europeu comegaram a
estudar o método oralista, que enfatizava a aquisicao da fala (Sacks, 2010). O
oralismo existe até hoje nas escolas. A metodologia oralista dentro da sala de
aula, com o uso de quadro e giz e a distribuicao das carteiras, desfavorece a
compreensdo do aluno surdo nas aulas (Fernandes, 2012).

Com o tempo, notou-se que o oralismo ndo atendeu as expectativas dos
seus seguidores. Os surdos sentiam falta de conversar em Lingua de Sinais e,
mesmo sendo proibido, eles conversavam escondidos, nos banheiros e
corredores, ou quando os professores estavam de costas (Sacks, 2010).

Com o movimento oralista, as criangas surdas ndo podiam participar de

movimentos oralistas. Elas eram entregues a instituicdes e asilos, ficando longe
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de seus familiares. Assim, mesmo sendo proibido, o oralismo era praticado em
ambientes informais do dormitério (Strobel, 2013).

A proposta oralista gerou um atraso para a educagao. O método oralista
nao conseguiu atingir seu objetivo, e diante desse fracasso, comegaram as
discussdes para uma nova forma de comunicacéao (Sacks, 2010).

Com o fim do oralismo na década de 1970, a comunicagao total foi
introduzida, reintegrando a lingua de sinais simultaneamente a lingua oral.
Pesquisas desenvolvidas nos Estados Unidos, como pontuado por Quadros
(1997) e Fernandes (2012), demonstraram que a aquisicao da leitura labial
consegue atingir apenas 20% da mensagem, apesar do grande esforco e
investimento de anos na vida da crianga. As pessoas que nao tém contato com
surdos ndo conseguem estabelecer uma comunicagao efetiva com eles.

A "Comunicacao Total" foi um método utilizado para amenizar os efeitos
causados pelo oralismo, baseando-se na utilizacdo de todos os meios de
comunicagao: lingua de sinais, alfabeto manual, leitura labial e fala, dentro das
possibilidades do aluno (Oliveira, 2011). Como aponta Strobel (2013), com o
surgimento da Comunicagao Total, a lingua de sinais foi reintegrada, embora ndo
em sua forma pura. Notava-se essa diferenga em classes de aula em diversas
modalidades. No inicio, ndo havia um desenvolvimento mais profundo da
estrutura da Libras, sendo comum seu uso em uma estrutura de “Portugués
Sinalizado”. Para exemplificar melhor o que era Comunicagdo Total, o filme

"Filhos do Siléncio" retrata e usa todos esses recursos.

Bilinguismo

O bilinguismo é o método que esta em vigor atualmente nas escolas,
sendo a proposta que melhor favorece a educagao de surdos. O bilinguismo é
uma abordagem que foca na educagdo com duas linguas envolvidas. Na
educacgao do surdo, a primeira lingua (L1) é a Lingua de Sinais Brasileira (Libras)
e a segunda lingua (L2) é a lingua oficial dos pais, que no nosso caso ¢é a lingua
portuguesa (Oliveira, 2011).

Segundo Strobel (2013), a Libras, gragas a luta sistematica e persistente

da comunidade surda, foi valorosamente reconhecida pela nacéo brasileira como
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a lingua oficial do povo surdo, com a publicagcéo da Lei n°® 10.436, de 24 de abril
de 2002. Ocorre, muitas vezes, que pessoas que nao entendem bem a Libras
acabam improvisando a lingua de sinais com o portugués sinalizado, tornando a
comunicagao confusa e desnecessaria.

O bilinguismo traz uma estrutura muito forte em relagéo a lingua de sinais.
Para os ouvintes, € um pouco complexo, pois € necessario mentalizar em
portugués e, ao passar para Libras, a estrutura muda totalmente, tornando a
compreensao dificil. Como pontua Sacks (2010), os surdos podem se comunicar
com mais precisao, porque o cérebro se adapta a esse meio. Essa imersao faz
com que o surdo pense em Libras. Fernandes (2012) compara essa adaptacao
ao aprendizado de uma lingua estrangeira: se a pessoa nao estiver cercada por
outras pessoas falando a mesma lingua, isso se tornara quase impossivel.

De acordo com Quadros (2004), ha variagbes na ordem das frases em
lingua de sinais, sendo a mais basica Sujeito-Verbo-Objeto. Quadros (2014) cita
Stokoe, que propés um esquema linguistico estrutural para a formagéo dos
sinais, decompondo-os em trés principais aspectos ou parametros que nao
carregam significados isolados:

a) Configuragédo de mao;

b) Localizagdo da méao;

¢) Movimento da mao.

Posteriormente, surgiram mais dois parametros: orientacdo da mao e

aspectos ndo-manuais, que sao expressoes faciais e corporais.

Comunicagao

A principal forma de comunicagdo dos surdos é a lingua de sinais.
Juntamente com ela, devemos ter salas e materiais adequados para facilitar a
integracdo e comunicagao dos alunos surdos. As estratégias apresentadas por
Fernandes (2012) sdo as seguintes: alfabeto datilolégico, mimica/dramatizacgéo,
desenhos, ilustragdes, fotografias, recursos tecnologicos (video, TV),
retroprojetor, computador, slides, escrita e lingua oral/lingua labial. Esses
materiais auxiliam na compreensdo das aulas, principalmente para alunos

iniciantes, que aprendem através do visual.
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Em relagdo a Libras, observa-se que os sinais ndo sdo imagens, mas
simbolos abstratos complexos com uma estrutura interior complexa. Stokoe foi o
primeiro a procurar uma estrutura, analisar os sinais, disseca-los e pesquisar
suas partes constituintes. Comprovou inicialmente que cada sinal apresentava
pelo menos trés partes independentes (em analogia com os fonemas da fala): a
localizagao, a configuracdo de mao e o movimento. Cada parte possuia um
numero limitado de combinagdes (Quadros, 2004).

A lingua portuguesa e a lingua brasileira de sinais formulam mensagens
complexas. Os fonemas sao considerados as menores unidades da lingua,
porém sdo desprovidos de sentido. As palavras sdo formadas por meio de
morfemas, que se originam da combinagao desses fonemas.

Esses elementos, portanto, isolados, ndo possuem significado. Essas
mesmas unidades menores também s&o encontradas na Lingua de Sinais
Brasileira (Libras).Os paréametros para configuragdo sao cinco:

1. Configuracdo de mao (CM): diz respeito a forma dada da mao, para
formacédo do sinal, podendo ser usada uma ou duas maos, com
configuragdes de maos diferentes ou iguais;

2. Ponto de Articulagédo ou localizagao (PA ou L): refere-se ao espago
onde o sinal sera realizado, podendo ser no préprio corpo do
sinalizador ou em um ponto neutro;

3. Movimento (M): é a realizagdo dos movimentos, podendo ser de
inumeros tipos;

4. Orientagao (O): diz respeito a orientagao, representada pela palma da
mao na realizagao do sinal;

5. Expressao facial e Corporal (EFC): sdo expressdes com o corpo que
acompanham o sinal. A lingua de sinais utiliza o proprio corpo para
auxiliar no entendimento, sendo as expressdes nao-manuais,
expressdes faciais que auxiliam ou substituem um sinal manual € o
corpo. A mesma tem flexibilidade na ordem das palavras (Quadros,
1997; Mainieri, 2011).

Somente um sinal faz pouco sentido, dependendo muito do contexto em

que sera realizado, pois muitos sinais sdo usados com a mesma configuragao

de mao, mas dependem do ponto de articulagdo ou localizagdo em que seréo
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apresentados. Temos como exemplo a mao fechada que abre e fecha: se esse
movimento for localizado na testa, tem o significado de aprender; se for na boca,
pode significar laranja ou sabado, dependendo do contexto (Quadros, 2004).

Outra analise importante citada pela autora € que na lingua de sinais ha
como referir-se a tempos, passado, presente e futuro. Nao ha conjugag¢des como
na lingua portuguesa, mas tem-se a nogao e o bom entendimento (Quadros,
2004).

Um aspecto importante na Lingua de Sinais sao os "Classificadores", que
auxiliam muito o entendimento dos surdos na comunicacdo. O Sistema
Classificador € livre, mas deve-se ter bom senso ao cria-los, como pontua
Quadros (2004). Os classificadores sdo usados para classificar tanto pessoas
como qualquer coisa que o comunicador queira exemplificar, como objetos,
movimentos, tamanho, quantidade e outras.

A escrita da lingua surda é o Sign Writing, que sao simbolos que
representam a escrita dos surdos. Como cita Strobel (2013), o Sign Writing foi
um fato histérico para os surdos, pois antes o povo era considerado um povo
sem escrita. Essa escrita iniciou-se por pesquisadores de lingua de sinais da
Dinamarca e evoluiu a partir dai, com muitas pesquisas desse sistema. No Brasil,
foi desenvolvido pela doutora surda Marianne Stumpt, juntamente com outros

pesquisadores.

Atendimento Educacional Especializado

Por muito tempo, a Educacgéo Especial organizou seus servigos atuando
como um sistema paralelo ao ensino comum. Pensando na "inclusao", o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) faz um trabalho com essas
criangas, procurando minimizar o problema.

Como destaca Fernandes (2012), referindo-se a criangas surdas, o
Atendimento Educacional Especializado atende criangas que estdo com
dificuldade de aprendizagem. Devido ao sistema gramatical em portugués,
muitas criangas tém dificuldades no ensino, podendo fazer o contraturno

auxiliando a sanar esses problemas de aprendizagem.
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Segundo Damasio (2017, p.20), "as propostas dessa natureza comegam
a estruturar-se a partir do Decreto n° 5.262/05, que regulamentou a lei de Libras".
Esse Decreto prevé a organizagao de turmas bilingues, constituidas por alunos
surdos e ouvintes, onde as duas linguas, Libras e Lingua Portuguesa, sé&o
utilizadas no mesmo espaco educacional. Os profissionais para atender no
centro de AEE devem possuir especializagdo na area em que vao atuar e estar
em constante formacao continuada.

De acordo com o MEC (2013), podemos destacar que as fungdes do AEE
Sa0 promover 0 apoio necessario para favorecer a participagao e aprendizagem
dos alunos, realizado prioritariamente nas salas de recursos multifuncionais da
prépria escola ou em escolas do ensino regular, podendo ainda ser realizado em
centros de Atendimento Educacional Especializado. E disponibilizar recursos de
acessibilidade de acordo com as necessidades especificas de cada aluno para
se desenvolverem da melhor maneira possivel. Outra fungao significativa &
organizar e construir o Projeto Politico Pedagogico (PPP) para esse atendimento,
importante para a pratica pedagogica, pois € por meio do PPP que sera
reconhecido e valorizado. As atribuicdes do professor do AEE sao elaborar,
executar e avaliar o plano do AEE conforme as necessidades especificas
(cronograma de atendimento, tipo de atendimento, produzir materiais didaticos e
pedagdgicos acessiveis a partir dos objetivos propostos). O AEE para criangas
surdas deve acontecer nas salas regulares de ensino comum de acordo com a
educacgao inclusiva e nas salas de recursos e centros especializados.

Damasio (2017) ressalta trés momentos importantes do Atendimento
Educacional Especializado. O primeiro momento € o AEE em Libras, o professor
ensina os conteudos curriculares das diversas disciplinas que sao estudadas no
ensino comum e ocorre em contraturno, sendo realizado todos os dias, fazendo
um trabalho complementar para a exploracdo dos conteudos em Libras,
favorecendo a integracéo entre alunos e corpo docente. H4 0 momento do AEE
do ensino da Libras no ensino regular. O trabalho deve ser realizado com
professor titular e/ou instrutor de Libras. O atendimento deve ser realizado a
partir do conhecimento do aluno surdo e, por ultimo, temos o0 momento do AEE
para lingua portuguesa, sendo realizada todos os dias com criangas surdas em

turmas regulares.
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Importante ressaltar que as aulas devem explorar o visual para facilitar o
atendimento dos alunos. O professor precisa ter dominio tanto em Libras quanto
nas mateérias e conteudos propostos, por isso vé-se a importancia de ter esse
conteudo antecipado para se familiarizar com a matéria e com alguns sinais
desconhecidos pelo professor.

Ha um mito de que a Lingua de Sinais €& fragmentada, que né&o
conseguimos transpor o mesmo da Lingua Portuguesa. Quadros (2004) nos
mostra que por intermédio Lingua de Sinais podemos falar o que quisermos,
fazer poesias, musicas, versos, rimas, a condicao € a mesma para ambas as

linguas em questéao.

Consideracgodes Finais

Atualmente, a educagao dos surdos tem sido muito discutida na proposta
bilingue. Neste sentido, a pessoa surda enfrenta muitas barreiras, e uma delas é
a comunicagdo. Mesmo com tantas informacdes por meio de livros e meios
tecnoldgicos sobre a importancia da linguagem por sinais na educagao e
formagéo de alunos surdos, ainda é grande o numero de pessoas que preferem
que seus filhos sejam oralizados.

Lembrando que este trabalho de oralizacdo nao recai sobre os
professores e sim é responsabilidade dos fonoaudidlogos. Fernandes (2012,
p.106) defende que “fonoaudidlogo bilingue é o profissional responsavel pelas
praticas terapéuticas do ensino do portugués oral [...], sendo um trabalho sério
feito por profissionais preparados”.

LIBRAS tem uma gramatica a ser seguida e tem uma escrita diferente do
portugués. Um aluno ouvinte de LIBRAS precisa conhecer as sinalizagoes,
escrever em portugués, mas sinalizar em LIBRAS (como sua escrita) &
complexo, pois € similar a conhecer uma lingua estrangeira e para isso € preciso
de instrutores capacitados para facilitar a inclusdo da crianga no mundo escolar.
Existe a escrita dos surdos, o Sign Writing, mas ainda esta sendo conhecida e
estudada. Com isso, os alunos continuam usando o portugués para se comunicar

pela escrita.
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No entanto, nés como educadores, bem como a sociedade de modo
geral, precisamos ter conhecimento desse mundo que fortalece os ouvintes,
como a LIBRAS, o Sign Writing, o visual sendo explorado por meio de gravuras
durante a aula. O Bilinguismo esta dentro da proposta da Educagéo Inclusiva e
€ visto pelos estudiosos como uma grande conquista para os surdos. Quadros
(1997, p.27) define o bilinguismo como sendo “[...] uma proposta de ensino usada
pelas escolas que se propde a tornar acessiveis as duas linguas no contexto
escolar”. Pesquisas e meios de comunicagao tém apontado essa proposta como
a mais acessivel para a crianca surda. Podemos afirmar a importancia do
professor regente saber falar a lingua de sinais para se comunicar com os alunos
surdos, principalmente dentro da sala de aula interagindo com os alunos, pois o
mesmo tem o tempo diferente do professor. Ele precisa prestar atencdo no
intérprete, ndo tem tempo para fazer suas anotacdes. A falta de conhecimento
entre professores e até mesmo por intérpretes pode acontecer de estar
repassando um “portugués sinalizado” aos alunos, voltando a época da
Comunicacgao Total. Respeitada a forma como os surdos escrevem ou estariam
aplicando o método “portugués sinalizado” confundindo ainda mais os alunos.
No entanto, seria interessante que todos, educadores, bem como a sociedade
em geral, tivessem o conhecimento de LIBRAS facilitando a inclusdo social
destes individuos. Pensar em educagao dos surdos sem promover sua lingua
materna, LIBRAS, e a lingua portuguesa como segunda lingua na modalidade
escrita € promover a exclusio.

O bilinguismo esta dentro da proposta da educagéao inclusiva e é visto
como grande passo para a conquista dos surdos e reconhece a Lingua de Sinais
como a lingua materna e o portugués como a segunda lingua escrita. O
Atendimento Educacional Especializado, na perspectiva inclusiva, visa dar apoio
ao aluno reconhecendo seu potencial. Fazendo o atendimento de acordo com as
necessidades de cada um. A Educacéao Bilingue depende de politicas publicas
para que essa filosofia seja espalhada para além das salas de aula. Cabe a nés
professores propagarmos isso, nos comprometendo cada vez mais em fazer uma

sala de aula igual para todos.

134




Referéncias

CORREA, Maria Angela Monteiro. Educagao Especial v.1. 52 reimp. Rio de
Janeiro: Fundagao CECIERJ, 2010. 208 p.; 19 x 26,5 cm.

CORREA, Maria Angela Monteiro. Atendimento Educacional Especializado:
pessoa com surdez. Brasilia: MEC/SEESP, 2007.

CORREA, Maria Angela Monteiro . Orientagdo a atuacido dos Centros de
AEE na perspectiva da educacao inclusiva. Brasilia: MEC/SEESP, 2007.

MAINIERI, Claudia Mara Padilha. Desenvolvimento e aprendizagem de
alunos surdos: cognitivo, afetivo e social. Curitiba: IESDE Brasil S.A, 2011.

MINETTO, Maria de Fatima Joaquim. Diversidade na aprendizagem de
pessoas portadoras de necessidades especiais. Curitiba: IESDE Brasil S.A,
2010.

OLIVEIRA, Liliane Assumpc¢ao. Fundamentos Histoéricos, Biologicos e
Legais da Surdez. Curitiba: IESDE Brasil S.A, 2011.

QUADROS, Ronice Muller de. Educagao de surdos: a aquisicao da
linguagem. Porto Alegre: Artmed, 1997.

QUADROS, Ronice Mduller de. Lingua de Sinais Brasileira: estudos
linguisticos? Porto Alegre: Artmed, 2004.

RODRIGUES, Cristiane Seimetz; VALENTE, Flavia. Aspectos Linguisticos da
Libras. Curitiba: IESDE Brasil S.A, 2011.

SACKS, Oliver W. Vendo Vozes: Uma viagem ao mundo dos surdos. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 2010.

STROBEL, Karin. As imagens dos outros sobre a cultura surda. 3?2 ed. rev.
Florianépolis: Ed. da UFSC, 2013.

135




CAPITULO 9

0 surdo morador do campo:
Producao cientifica em Teses e
Dissertacoes

Patricia Paula Schelp
Marco Antonio Ribeiro Merlin




O Surdo morador do Campo: A Producgao

Cientifica em Teses e Dissertacoes
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Introducgao

A trajetéria da educagdao no Brasil oferece elementos cruciais para
entender a histéria da educacido especial, uma vez que a preocupacido e o
interesse pela educagao evoluiram conforme as necessidades da elite. Isso
significa que a alfabetizagéo se tornou importante quando era necessaria para a
obtencdo de votos ou para preparar mao de obra diante de novos sistemas de
producdo. Da mesma forma, a educagdo especial avangou enquanto era
conveniente para os segmentos dominantes da sociedade, resultando na
segregacao de pessoas com deficiéncia. Neste contexto, Gilberta Januzzi, no
livro “A educacado do deficiente no Brasil: dos primoérdios ao inicio do século
XXI” (2012, p. 1), argumenta que a forma como se pensa e age em relagcao ao
diferente depende da organizagcido social, da base material de produgao e das
descobertas cientificas, crengcas e ideologias que influenciam a constituigao

fisica e psiquica dos individuos.
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Semelhantemente, a educacao rural foi inicialmente vista como uma forma
de evitar a concentracdo de analfabetos nas areas urbanas, percebidos como
obstaculos ao desenvolvimento do pais. A proposta era criar escolas rurais
baseadas em modelos urbanos, com uma pedagogia orientada pelas
necessidades da cidade e da industria. Em contraste, a Educagdo do Campo
surgiu como um movimento social, promovendo lutas sociais com trabalhadores
como protagonistas e sujeitos das agdes pedagodgicas. Roseli Salete Caldart, ao
organizar o que ocorria nesse movimento, escreveu que a Educagcao do Campo
nasceu da mobilizagcdo e pressdao dos movimentos sociais por uma politica
educacional para as comunidades camponesas. Isso incluiu as lutas dos Sem
Terra por escolas publicas nas areas de Reforma Agraria e a resisténcia de
varias organizagcbes e comunidades camponesas para preservar suas
escolas, experiéncias educacionais, comunidades, territorios e identidades
(Caldart, 2008, p.15).

Pensar em educacao especial no/do campo, portanto, & refletir sobre
individuos que lutam contra a invisibilidade, buscando ser protagonistas de suas
historias e reivindicando o direito a educagao no local onde vivem, integrada a
sua cultura e necessidades. A escola do campo nasce e se desenvolve no
contexto da luta dos movimentos sociais por terra, educagcdo e superagdo do
sistema capitalista. Neste cenario, € importante considerar as necessidades das
pessoas surdas que vivem no campo, que podem desenvolver formas alternativas
de comunicagcdo com suas familias e comunidades, e que frequentemente
precisam se deslocar grandes distancias para chegar a escola. Muitas vezes,
acabam sendo transferidos para instituicbes urbanas, onde comegam a adquirir
uma lingua oral-auditiva por meio de materiais didaticos descontextualizados de
sua realidade cotidiana.

Diante disso, este trabalho visa investigar as produgbes cientificas
brasileiras em teses e dissertacbes sobre as pessoas surdas que vivem no

campo.
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Levantamento Académico sobre o tema

Para identificar as produgdes cientificas existentes sobre as pessoas
surdas no campo, realizamos uma investigagao sobre o conhecimento na area
da surdez e da educagdo no/do campo, com foco no material didatico. O
levantamento bibliografico comegou em setembro de 2020 no Catalogo de Teses
e Dissertacbes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). didatico”,

didatico”, “surdos”,

Utilizamos descritores como “material “livro

”

deficiéncia auditiva”, “escola do campo” e “rural”’. Apesar de
inicialmente nao termos encontrado resultados especificos sobre o uso de livros
didaticos por estudantes surdos no/do campo, ajustamos os descritores para
“surdos” e “rural”, o que resultou em 35 publicagdes: 24 dissertacdes e sete teses.
Apoés ler os resumos, apenas cinco publicacdes, todas de instituicdes publicas,
abordavam o tema dos surdos nas escolas publicas rurais, conforme o quadro a

seqguir:

Quadro 1 - Produgdes cientificas sobre educacao do surdo no/do campo — teses e
dissertagoes

Titulo Autor IES Programa de Ano
Pés-Graduagao
Atravessamentos
cuItu_rals n? Universidade
ruralidade: Federal de
produzindo PINHEIRO’ Santa Maria (Mestrado) 201
verdades sobre os Daiane.
> — UFSM
sujeitos =
Extensao Rural
surdos.
Fazendo cena na
cidade dos Universidade
mudos: Surdez, Federal de
praticas sociais e uso Santa
da lingua em EVZE;EII_EQ’ Catarina - (Doutorado) 2013
uma localidade no ) UFSC
sertdo do Antropologia
Piaui. (Tese). | Social
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Titulo Programa de
Autor IES Pés-Graduagao Ano
O surdo do contexto
desr:\;iaol\i; o Universidade
implicacdes no MEIRA, Maria Estadual de (Dissertacao) 2017
rr)ocegso de Elza. Montes a0).
P S Claros/MG
apropriagao da
Libras
O processo de
ensino- Universidade SILVEIRA,
aprendizagem da Federal da Briele Bruna (Dissertagio) 2017
LIBRAS por jovens Paraiba - Farias da §a0).
surdos através dos UFPA )
sinais dialetais.
Estudo da Instituto
(in)existéncia de 3 Federal de
sinais em libras a MAGALHAES, Educacao,
partir da Claudia do Ciéncia e . ~
semantica focada na Socorro Tecnologia do (Dissertagdo). 2021
agricultura familiar e Azevedo. Para - IFPA
proposta de Campus
glossario. Castanhal

Fonte: Catalogo de teses e dissertagdes — CAPES. Acesso em 10 abr. 2022. Elaboragao: a
Autora (2022)

Um ponto importante a se observar é a escassez de pesquisas sobre a
educacao de surdos no/do campo, com apenas cinco produgdes nesta area.
Destaca-se que, dentre estas, apenas a dissertacdo de Magalhaes (2021) aborda
a perspectiva da educagao no/do campo, fundamentada em Caldart (2009, 2012);
a pesquisa de Pinheiro (2011) conceitua a ruralidade com base em Froehlich
(2002), Carneiro (1998) e Graziano (1999), enquanto as demais nao consideram
essas discussdes.

A investigagao de Daiane Pinheiro (2011) analisou as representagdes da
surdez na comunidade rural sob a perspectiva dos Estudos Culturais, revelando
que o discurso clinico prevalece, enxergando a surdez como deficiéncia auditiva
e ndo sob aspectos culturais, linguisticos e politicos. Pereira (2013), em sua tese,
explorou o processo social e o uso de uma linguagem entre ouvintes e surdos na

comunidade de Varzea Queimada, zona rural de Jaicos, Piaui, onde ha um
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namero significativo de surdos. Ele utilizou termos como “mudo” para se referir
ao surdo e “cena” para lingua de sinais, conforme a identificagdo da comunidade.

Meira (2017) discutiu o processo de apropriagao de linguagem por um
surdo pré-adolescente morador da zona rural, sem conhecimento da Libras ou do
portugués escrito. Silveira (2017) descreveu e analisou os sinais de trés surdos
de uma comunidade rural, atendidos pelo Centro Rural de Formacéao - Centro de
Atendimento Especializado (CRF-CAE), na Paraiba. Seus resultados mostram
gue os sinais sao dialetais, linguisticamente estruturados no meio familiar, e que
ensinar a Libras através desses dialetos € crucial para a padronizagao da lingua.

Magalh&es (2021) buscou investigar termos especificos da Agricultura
Familiar em Libras, propondo neologismos e elaborando um glossario bilingue
com novos sinais e sinais ja utilizados nas linguas visuoespaciais. O resultado foi
um Glossario Bilingue que visa contribuir para o desenvolvimento da Libras e
melhorar a interacao entre surdos, intérpretes, professores de Libras e pessoas
das localidades camponesas que utilizam a lingua de sinais no contexto da

semantica especifica do campo.

A formagao continuada na educagao de surdos

A formacao continuada dos profissionais da educacido, especialmente
aqueles que atuam em areas rurais e lidam com alunos surdos, € de suma
importancia para garantir uma educagao inclusiva e de qualidade. Os resultados
desta investigacdo destacam a necessidade de programas de formacao
continuada que abordem especificamente as demandas e desafios enfrentados
pelos educadores no contexto da educagao do surdo no/do campo.

Esses programas de formagao devem fornecer conhecimentos tedricos e
praticos sobre a surdez, incluindo aspectos culturais, linguisticos e politicos, para
qgue os educadores possam entender e valorizar a diversidade surda. Além disso,
€ essencial que esses profissionais sejam capacitados no uso e ensino da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), reconhecendo sua importancia como meio de
comunicagao e acesso ao conhecimento para os alunos surdos.

A formagao continuada também deve abordar estratégias pedagodgicas

inclusivas e adaptativas para atender as necessidades individuais dos alunos
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surdos no contexto rural. Isso inclui o desenvolvimento e adaptagdo de materiais
didaticos e recursos de ensino que considerem a realidade e cultura local, bem
como as particularidades linguisticas e comunicativas dos alunos surdos.

Além disso, € fundamental que os programas de formagao continuada
promovam reflexdes sobre praticas educacionais inclusivas e sensibilizem os
educadores para a importancia do respeito a diversidade e da promog¢ao de uma
educacgao que valorize e respeite as identidades e trajetorias dos alunos surdos.

Em suma, a formagao continuada dos profissionais da educacdo é
essencial para garantir uma educagao inclusiva e de qualidade para os alunos
surdos que vivem no campo. Esses programas devem ser desenvolvidos de
forma colaborativa, envolvendo instituicbes de ensino, érgaos governamentais,
organizagdées da sociedade civil e comunidades locais, a fim de atender de
maneira eficaz as necessidades dos alunos surdos e promover uma educacao

verdadeiramente inclusiva e emancipatoéria.

Consideracgoes Finais

Este estudo teve como objetivo verificar as produgbes cientificas
brasileiras em teses e dissertagdes sobre o sujeito surdo morador do campo,
permitindo-nos questionar a importancia e a compreensao da educagao do surdo
no/do campo na educacgao brasileira. As teses e dissertagdes analisadas revelam
que as pessoas surdas residentes no campo sao produzidas e se autoproduzem
desvinculadas do entendimento cultural e politico de uma comunidade surda. Os
discursos predominantes no contexto rural tendem a normalizar a surdez em
torno de um ideal de atragao.

Um fator importante é a situacdo da maioria dos surdos que nascem em
familias ouvintes, onde a oralizacdo e a linguagem gestual caseira sdo os
principais meios de comunicag¢ao. A ndo aceitagao da Libras frequentemente leva
os surdos a migrarem para areas urbanas para ter contato com outros usuarios
da lingua de sinais. Os sinais desenvolvidos no ambiente familiar, além de serem
linguisticamente estruturados, variam extralinguisticamente, adquirindo o status
de sinais dialetais. Ensinar uma lingua de sinais oficial mediada pelo sinal dialetal

€ essencial para o processo educacional.
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A criagao de materiais pedagdgicos especificos e inovadores para uso nas
escolas do campo é fundamental nesse contexto. Este estudo, com suas
limitacdes e possibilidades, espera contribuir para a compreensao do panorama

sobre a construgao do conhecimento na area e direcionar futuras pesquisas.
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Introducgao

A Educacdo Ambiental emergiu nas ultimas décadas como um campo
essencial para a formacdo de uma sociedade critica e sustentavel, capaz de
enfrentar os desafios ambientais que se agravam progressivamente. No entanto,
apesar de sua relevancia amplamente reconhecida, a implementacao eficaz
desse componente curricular nas praticas pedagogicas, especialmente no

ambito da Educacé&o Profissional, ainda enfrenta desafios significativos. A
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integracado da Educagado Ambiental nos curriculos e nas metodologias de ensino
€, muitas vezes, superficial, sendo tratada de forma fragmentada e desarticulada
das demais areas do conhecimento, o que limita seu potencial transformador.

Giannotti (2011) nos lembra que o exercicio filoséfico consiste em
enxergar o mundo por meio de lentes especificas, até que seus limites se tornem
evidentes e seja necessario adotar novas perspectivas. Esta metafora pode ser
aplicada diretamente a Educacao Ambiental no Brasil, que se encontra em um
ponto de inflexdo crucial. A abordagem tradicional, centrada em mudancgas
comportamentais imediatas e na transmissdo de conhecimentos basicos sobre
meio ambiente, esta se mostrando insuficiente diante das complexas crises
ambientais e sociais contemporaneas. Ha uma urgéncia crescente de "mudar as
lentes", adotando perspectivas que integrem a Educagcédo Ambiental de forma
mais critica, reflexiva e interdisciplinar.

Essa necessidade de reavaliagdo e adaptacdo € impulsionada por uma
série de fatores, incluindo as mudangas climaticas, a degradagao ambiental, e as
desigualdades socioeconbmicas, que exigem uma resposta educativa que va
além da mera conscientizacdo. A Educagdo Ambiental deve ser repensada para
atuar como um catalisador de mudangas profundas nos valores, atitudes e
comportamentos dos individuos, promovendo uma compreensao mais holistica
da interconexao entre o ser humano e o ambiente.

No contexto da Educacao Profissional, essa adaptagao é particularmente
desafiadora, uma vez que as demandas do mercado de trabalho frequentemente
priorizam competéncias técnicas e imediatas, em detrimento de uma formacgéao
mais ampla e critica. Isso cria um paradoxo: ao mesmo tempo em que a
sociedade demanda profissionais preparados para enfrentar os desafios
ambientais, as instituigées de ensino enfrentam dificuldades em integrar de forma
efetiva e significativa a Educagdo Ambiental em seus programas.

Portanto, a introdugdo da Educacdo Ambiental no curriculo da Educacgao
Profissional ndo pode ser tratada como uma simples adi¢gdo de conteudo, mas
deve ser vista como uma transformagao pedagogica que permeia todas as areas
do conhecimento, incentivando a interdisciplinaridade e a participacao ativa dos
estudantes em projetos que os conectem diretamente com as realidades

ambientais de suas comunidades e do mundo. Somente por meio dessa
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mudanca de perspectiva sera possivel formar profissionais capazes de contribuir
para a construgcao de um futuro mais sustentavel e equitativo.

Esse contexto desafia as politicas publicas e as instituicdes educacionais
a refletirem sobre suas praticas e a buscarem novas formas de incorporar a
Educacdo Ambiental de maneira que ela ndo apenas informe, mas também
inspire e transforme. O Brasil, com sua rica biodiversidade e complexidade
socioambiental, oferece um cenario Unico para essa transformagao, mas também
demanda um compromisso continuo com a inovacgéo pedagdgica e a formacéao

de educadores capacitados para liderar esse processo.

Politicas Publicas e Educagao Ambiental na Educagao Profissional

As politicas publicas voltadas a Educagcdo Ambiental no Brasil, como a
Politica Nacional de Educagcdo Ambiental (Lei n° 9.795/1999) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental (Resolu¢gdo CNE/CP n°
2/2012), fornecem o arcabougo tedrico e normativo necessario para a inclusédo
desse campo nos curriculos escolares e profissionais. Essas legislagdes s&o
fundamentais para promover uma educacgao critica e reflexiva, voltada para a
formacao de cidadaos preparados para enfrentar os desafios socioambientais
contemporaneos. Elas estabelecem diretrizes que buscam integrar a Educacéao
Ambiental de maneira transversal em todas as disciplinas, incentivando uma
abordagem interdisciplinar e contextualizada dos temas ambientais.

No entanto, a concretizacdo dessas politicas nos espacos educativos
ainda enfrenta barreiras significativas. Uma das principais dificuldades é a
insuficiéncia de formacao especifica e continuada para os professores. Apesar
dos avancos, muitos educadores ainda ndo se sentem adequadamente
preparados para incorporar questdes ambientais de forma integrada ao curriculo,
resultando em uma aplicagao fragmentada e, por vezes, superficial da Educagéao
Ambiental. A Lei n° 13.005/2014, que institui o Plano Nacional de Educacgao
(PNE), destaca a importancia da formagéo continuada, mas a implementagcao
efetiva desse aspecto no contexto da Educagao Ambiental ainda € um desafio. A
caréncia de recursos didaticos apropriados e a subvalorizagdo desse tema nas
praticas pedagodgicas cotidianas também contribuem para a dificuldade de

implementac&o das politicas.
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Essa disparidade entre o que € proposto pelas politicas publicas e o que
€ realizado nas escolas reflete uma lacuna na compreensao e na aplicagao
pratica dos conceitos de sustentabilidade. De acordo com Jacobi (2005), embora
a sustentabilidade seja amplamente difundida, sua aplicagdo nas praticas
pedagdgicas varia consideravelmente, muitas vezes se restringindo a acgdes
pontuais, como reciclagem e campanhas de conscientizagdo, que nao abordam
as causas estruturais dos problemas ambientais. Essa abordagem,
predominantemente comportamental, foca em mudangas imediatas e
superficiais, sem promover uma reflexao critica sobre as interconexdes entre os
sistemas sociais, econdmicos e ecoldgicos.

Para que a Educacdo Ambiental cumpra seu papel transformador, &
necessario que as praticas pedagogicas transcendam a simples transmissao de
informagdes e envolvam os estudantes em processos de aprendizagem criticos,
reflexivos e contextualizados. A Lei n® 14.119/2021, que cria a Politica Nacional
de Pagamento por Servigos Ambientais, reforca a importadncia de praticas
sustentaveis, o que deveria influenciar também as praticas educativas. Isso
implica uma mudancga de paradigma, onde a Educagédo Ambiental deve ser vista
como um eixo integrador de todo o curriculo escolar e profissional.

A efetivagdo dessas politicas exige um compromisso continuo com a
formacao de professores, a criagcdo de materiais didaticos adequados e a
promoc¢ao de uma cultura escolar que valorize e incorpore a sustentabilidade
como principio orientador das praticas educativas. A Lein® 13.186/2015, que trata
da Educagao para o Consumo Sustentavel, também reforga a importancia de
uma educacao voltada para a sustentabilidade em todas as etapas do ensino.
Além disso, € essencial que as escolas estabelecam parcerias com a
comunidade e organizagdes sociais e ambientais, criando redes de apoio que
contribuam para a constru¢gdo de um ambiente educativo mais participativo e
engajado com as questdes socioambientais. Dessa forma, as politicas publicas
poderdo cumprir seu objetivo de formar cidadaos conscientes e capacitados para

atuar na construgcao de uma sociedade mais justa e sustentavel.
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Formacgao de Professores e Desafios Pedagogicos

A formacéo de professores é um dos pilares para a efetiva integracédo da
Educacdo Ambiental nas praticas pedagogicas. No entanto, como relatado por
Farias et al. (2017) e Biondo (2019), muitos educadores enfrentam sentimento
de frustracdo e impoténcia ao tentar implementar praticas significativas de
Educagdo Ambiental, especialmente em um cenario de crescentes retrocessos
politicos e ambientais. A pesquisa de Tristdo (2005) revela que a sensagao de
corresponsabilidade, combinada com a percepcdo de impoténcia diante dos
desafios ambientais, contribui para um ambiente de angustia e desmotivacéo
entre os educadores.

Nesse contexto, a formacao inicial e continuada dos professores torna-se
crucial para capacitar esses profissionais a enfrentarem tais desafios. Aformacao
adequada nao so proporciona o conhecimento tedrico necessario, mas também
desenvolve as habilidades praticas para criar e implementar projetos de
Educacdo Ambiental que realmente engajem os alunos e promovam mudancgas
significativas em suas atitudes e comportamentos. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), embora tenha inserido a tematica ambiental em seus
principios, apresenta limitacbes que dificultam a efetiva aplicacdo de uma
Educacdo Ambiental transformadora, exigindo que os professores sejam nao
apenas transmissores de conteudo, mas também agentes criticos e reflexivos.

A caréncia de programas de formagado continua especificos para
Educagao Ambiental, somada a falta de recursos e apoio institucional, agrava
ainda mais a situagao. Educadores relatam a necessidade de maior suporte para
integrar as questdes ambientais de forma transversal e interdisciplinar nos
curriculos, superando abordagens superficiais que muitas vezes se limitam a
campanhas ou atividades pontuais sem continuidade ou profundidade.

Portanto, a superacao desses desafios depende de um investimento mais
robusto em politicas publicas que garantam a formacéao de professores e o apoio
necessario para que a Educagcdo Ambiental deixe de ser um ideal distante e se
torne uma pratica cotidiana nas escolas brasileiras. Para isso, € essencial que os
programas de formagdo docente sejam reformulados, incorporando
metodologias ativas e criticas que permitam aos educadores desenvolverem

competéncias para lidar com a complexidade dos problemas ambientais e sociais
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contemporaneos, promovendo, assim, uma educacgao que seja verdadeiramente

transformadora.

Praticas Pedagégicas na Educacgao Profissional

No contexto da Educacado Profissional, a Educagdo Ambiental muitas
vezes € abordada de maneira instrumental, com foco em mudancas
comportamentais imediatas e sem uma reflexao mais profunda sobre os valores
subjacentes e a relagcédo entre sociedade e natureza. Esse enfoque limitado se
manifesta em praticas educativas que nao promovem a insercdo efetiva de
questdes ambientais nos curriculos, como apontam estudos recentes
(Layrargues; Lima, 2014; Behrend et al., 2018). Praticas como essas tendem a
tratar a Educagdo Ambiental de forma isolada, ignorando a complexidade e a
interconectividade dos problemas ambientais com os aspectos sociais,
econdmicos e culturais.

Entretanto, algumas iniciativas buscam romper com essa Visédo
reducionista, propondo praticas pedagdgicas que envolvem a participagao ativa
dos estudantes em projetos colaborativos e interdisciplinares. Tais praticas sao
evidenciadas em projetos que adotam abordagens mais criticas e reflexivas,
como os relatados no dossié “Educagédo Ambiental e a Escola Basica: contextos
e praticas”. Essas iniciativas ndo apenas promovem o aprendizado técnico, mas
também incentivam os estudantes a desenvolverem uma compreenséo holistica
das questdes ambientais, conectando teoria e pratica, e estimulando uma
postura critica em relacdo ao impacto de suas futuras profissbes no meio
ambiente.

Os impactos dessas praticas pedagogicas na Educagédo Profissional
variam consideravelmente, dependendo do contexto regional e das politicas
institucionais de cada escola ou programa. Em algumas regides, a Educacao
Ambiental é integrada de forma mais robusta, refletindo uma maior
conscientizagao sobre sua importancia. Por outro lado, em contextos onde as
politicas publicas e institucionais sdo menos favoraveis, essa integragao enfrenta
obstaculos significativos, o que pode limitar o alcance e a profundidade das
iniciativas ambientais.

A pandemia de COVID-19, junto as crescentes evidéncias dos efeitos das
mudancas climaticas, reforgcou a urgéncia de reavaliar as praticas pedagogicas
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na Educacado Profissional e de incorporar uma abordagem mais integrada e
critica da Educagao Ambiental. A crise global destacou a interdependéncia entre
saude humana e ambiental, mostrando que a formacgao profissional ndo pode se
limitar ao desenvolvimento de competéncias técnicas, mas deve incluir uma
educacao critica que prepare os profissionais para atuar em um mundo cada vez
mais marcado por desafios ambientais complexos.

Essa nova perspectiva exige um replanejamento dos curriculos e das
metodologias de ensino, promovendo uma Educagdo Ambiental que seja
realmente transformadora, capaz de engajar os alunos em processos de
aprendizado significativos e voltados para a construgao de uma sociedade mais
sustentavel e justa. As politicas educacionais devem, portanto, apoiar essas
mudancgas, proporcionando as condigdes necessarias para que educadores e
estudantes possam atuar como agentes de transformacéo, ndo apenas em suas

praticas profissionais, mas também em suas vidas cotidianas.

Consideracgoes finais

A Educacao Ambiental na Educacao Profissional brasileira se encontra em
um momento critico de redefinicido e expansao, em que a necessidade de
repensar suas abordagens e estratégias se torna cada vez mais evidente. As
reflexdes apresentadas ao longo deste artigo destacam que, para superar os
desafios impostos pelo cenario atual, € fundamental adotar novas lentes que
permitam uma visdo mais ampla, critica e profunda das questbes
socioambientais.

Essa nova perspectiva deve ir além da mera transmissdo de
conhecimentos e comportamentos ecoldgicos superficiais, promovendo praticas
pedagodgicas que sejam verdadeiramente transformadoras. A Educagao
Ambiental precisa capacitar os estudantes para que se tornem agentes ativos na
construgdo de uma sociedade sustentavel, capazes de entender e enfrentar as
complexas interconexdes entre economia, meio ambiente e justi¢ca social.

Integrar a Educacdo Ambiental de forma significativa na Educagéao
Profissional exige que educadores e instituigdbes rompam com modelos
tradicionais e adotem praticas interdisciplinares que incentivem a reflexao critica

e 0 engajamento ativo. Isso inclui a valorizagdo de projetos colaborativos, o
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fortalecimento do vinculo entre teoria e pratica, e o desenvolvimento de
competéncias que permitam aos estudantes aplicarem o conhecimento
ambiental em suas vidas profissionais e pessoais de maneira inovadora e
impactante.

Conclui-se que, para que a Educagdo Ambiental cumpra seu papel
transformador no contexto da Educacio Profissional, € imprescindivel que as
politicas educacionais e as praticas pedagogicas sejam continuamente revisadas
e adaptadas as realidades contemporaneas. Somente assim sera possivel
formar profissionais comprometidos com a sustentabilidade, capazes de atuar de
maneira consciente e responsavel na construcao de um futuro mais equilibrado
e justo para todos. Este processo de transformagao educativa é essencial nao
apenas para o desenvolvimento dos individuos, mas também para a

sobrevivéncia e bem-estar das futuras geragdes e do planeta como um todo.
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