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Apresentacao

O livro Construindo Saberes: Perspectivas e Praticas na Educagao reune produgdes
académicas desenvolvidas por discentes dos cursos de Licenciatura, no contexto da formacgao
inicial docente. Os capitulos resultam de pesquisas vinculadas ao estagio supervisionado e
aos Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC), reafirmando a pesquisa como principio
formativo e elemento central da profissionalizagdo docente, em consonancia com a
BNC-Formacéo.

A obra apresenta reflexdes criticas sobre o curriculo, a pratica pedagodgica e os desafios
contemporaneos da educacéo basica brasileira. No primeiro capitulo, discute-se o papel da
Geografia no Novo Ensino Médio e nos Itinerarios Formativos do Curriculo Paulista,
destacando sua contribuicdo para a formacao cidada e o desenvolvimento do pensamento
critico. Em seguida, aborda-se a relevéancia da Histéria da Policia Militar no curriculo escolar,
enfatizando a formacgao civica, ética e democratica dos estudantes.
Os capitulos dedicados as Artes Visuais e a Musica problematizam a marginalizacao historica
dessas linguagens no curriculo e defendem seu papel fundamental na formacéao integral, no
desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da expressido cultural, bem como os
desafios relacionados a formagao docente especifica e a implementacao efetiva dessas areas
na escola.

A obra também aprofunda reflexdes sobre a Geografia escolar, analisando sua trajetéria
curricular e a pratica docente, especialmente nos anos iniciais do ensino fundamental,
evidenciando a necessidade de metodologias contextualizadas e investigativas. Por fim, o
debate sobre racismo estrutural e curriculo antirracista destaca a responsabilidade ética da
educacao e do professor na promogao da equidade, da justica social e da valorizacdo da
diversidade cultural.

Em seu conjunto, Construindo Saberes I : Perspectivas e Praticas na Educacgao afirma-se
como um espaco de dialogo entre universidade e escola, dando visibilidade as produgdes
académicas de futuros professores e fortalecendo a docéncia como campo de saber, pesquisa
e intervencao critica. Trata-se de uma obra que contribui para a consolidagdo de uma
formacao docente comprometida com a reflexdo, a transformagdo social e a qualidade da
educacao brasileira.

As organizadoras.
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Capitulo 1

A IMPORTANCIA DA GEOGRAFIA NO NOVO ENSINO
MEDIO BRASILEIRO E NO CURRICULO PAULISTA

MIRANDA, Leonardo Gdes'
MACHADO, Dinamara Pereira?

RESUMO

Este trabalho objetiva analisar a insercao da disciplina de Geografia no Novo Ensino Médio
do Estado de Sao Paulo e nos Itinerarios Formativos presentes no Curriculo Paulista. A
pesquisa busca compreender como a Geografia contribui para a formacdo dos estudantes,
proporcionando uma compreensao ampla e critica do mundo em que vivemos. No cenario
do Novo Ensino Médio e dos Itinerdrios Formativos, a Geografia adquire ainda mais
relevancia ao permitir aos estudantes a oportunidade de aprofundar-se em temas
especificos, de acordo com seus interesses e perspectivas profissionais futuras. Essa
abordagem visa uma formacao mais diversificada e alinhada as necessidades individuais
dos estudantes. Os Itinerdrios Formativos possibilitam aos estudantes explorarem
diferentes dreas da Geografia, dentre elas a Urbana, Econémica, Agraria e Cultural. Isso
promove uma formacao integral no que tange os conhecimentos e estudos do ensino da
Geografia. Além disso, a Geografia contribui para o desenvolvimento de habilidades
cognitivas, como a capacidade de andlise, interpretacdao de mapas, leitura do espaco,
trabalho em equipe e argumentacdo. Essas habilidades sdo transferiveis para diferentes
areas do conhecimento e da vida profissional, proporcionando aos estudantes uma base
sdlida para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo. A pesquisa foi desenvolvida
através de revisao bibliogréfica e andlise de documentos oficiais, observando as diretrizes
do Novo Ensino Médio e do Curriculo Paulista. Os resultados indicam que a Geografia
desempenha um papel crucial na formacdo dos estudantes, contribuindo para sua
compreensao critica das relagdes entre o homem e o espaco geografico.

Palavras-chave: Educacao; Novo Ensino Médio; Curriculo Paulista.

1. INTRODUGAO

A Geografia é uma disciplina que desempenha um papel fundamental na formacao

de estudantes criticos e reflexivos, capazes de compreender a relacdo entre sociedade e

! Discente do Centro Universitario Internacional Uninter.
2 Professora Orientadora do Centro Universitario Internacional Uninter.
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natureza, questionar desigualdades territoriais e buscar solu¢des sustentdveis para os
problemas socioambientais (QUIERICO, 2023). No contexto do Novo Ensino Médio e dos
Itinerdrios Formativos do Curriculo Paulista, a Geografia se torna ainda mais relevante, ao
contribuir para a formacao integral dos estudantes e para o exercicio da cidadania.

O objetivo desta pesquisa € discutir a insercao da Geografia no Novo Ensino Médio
do Estado de Sao Paulo e nos Itinerdrios Formativos dos anos de 2022 e 2023, evidenciando
seu potencial para: (i) desenvolver a consciéncia espacial; (ii) compreender processos
globais; (iii) promover o exercicio da cidadania; (iv) valorizar culturas e identidades
regionais; (v) sustentar uma formacdo critica e reflexiva; (vi) fomentar sustentabilidade e
resiliéncia territorial; e (vii) integrar educacdo patrimonial e ambiental.

Goulart e Moimaz (2021) nos fazem compreender que a Geografia é uma disciplina
que promove a compreensao do espaco geografico em suas multiplas dimensoes,
abordando aspectos naturais, sociais, politicos, econdmicos, culturais e histdricos. No
Novo Ensino Médio e nos Itinerarios Formativos do Curriculo Paulista, a Geografia se insere
em diferentes dreas de conhecimento, como Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
permitindo uma abordagem interdisciplinar e contextualizada dos conteudos.

Os documentos que fundamentam a inser¢ao da Geografia no Novo Ensino Médio
e nos Itinerdrios Formativos do Curriculo Paulista sdo:

1. Base Nacional Comum Curricular (BNCC) - Documento que estabelece os
conhecimentos, competéncias e habilidades essenciais a serem desenvolvidos pelos
estudantes brasileiros. A Geografia estd presente na area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, como uma das disciplinas obrigatdrias.

2. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM)- Orienta¢ées do
Ministério da Educacdo (MEC) que definem os principios e objetivos do Ensino Médio.
Destacam a importancia da formacdo integral dos estudantes e a interdisciplinaridade
como forma de ampliar a compreensao dos conteudos.

3. Curriculo Paulista - Documento elaborado pela Secretaria da Educa¢do do Estado
de Sao Paulo, que adapta a BNCC a realidade educacional do estado. Nele, sdo definidos os
[tinerdrios Formativos, que permitem aprofundamento em dreas especificas, incluindo a
Geografia como disciplina integrante.

Esses documentos respaldam a insercao da Geografia de forma interdisciplinar e

contextualizada nos Itinerdrios Formativos do Curriculo Paulista, reconhecendo sua



Construindo Saberes |: Perspectivas e praticas na Educacdo

importancia na formacao dos estudantes e incentivando a abordagem integrada de
conhecimentos de diferentes dreas do saber.

A formacdo da consciéncia espacial é um dos principais objetivos do ensino de
Geografia no Novo Ensino Médio e nos Itinerarios Formativos do Curriculo Paulista. Por
meio do estudo dos conceitos de localizacdo, orientacdo, escala, representacao
cartografica e leitura do espaco, estudantes desenvolvem habilidades de observagao,
andlise e interpretacdo da realidade espacial (QUIERICO, 2023).

A compreensao dos processos globais é outra dimensao importante da Geografia
no Novo Ensino Médio e nos Itinerarios Formativos do Curriculo Paulista. A disciplina
permite aos estudantes refletirem sobre temas como globaliza¢ao, migra¢des, mudangas
climaticas, desafios ambientais e geopolitica mundial, compreendendo as dinamicas que
afetam a vida em escala global e local. (GOULART & MOIMAZ, 2021)

O desenvolvimento de habilidades analiticas é outra contribui¢ao fundamental da
Geografia no Novo Ensino Médio e nos Itinerdrios Formativos do Curriculo Paulista. Os
estudantes sdo incentivados a interpretar mapas, analisar dados geograficos, utilizar
tecnologias de geoprocessamento e exercitar o pensamento critico, permitindo uma
compreensao mais aprofundada e integrada do espago geografico.

A Geografia no Novo Ensino Médio e nos Itinerarios Formativos do Curriculo Paulista
também contribui para o exercicio da cidadania, ao proporcionar aos estudantes o
entendimento dos desafios socioambientais, a reflexao sobre a desigualdade territorial e a
participacdo na construcao de solu¢bes para problemas locais e globais. Para Goulart e
Moimaz (2021) em estudo acerca do Curriculo Paulista para o Ensino Médio, a valorizagdo
da cultura regional é outra dimensao fundamental da Geografia no Novo Ensino Médio e
nos Itinerarios Formativos do Curriculo Paulista, abordando aspectos como a diversidade
cultural, os saberes tradicionais, o patriménio histdrico e a identidade territorial,
valorizando as especificidades e riquezas de cada regiao.

No que se refere a interdisciplinaridade e a contextualizacdo, Cavalcanti (2022)
destaca que sdo aspectos relevantes do ensino da disciplina de Geografia no Novo Ensino
Médio e nos Itinerdrios Formativos do Curriculo Paulista, estabelecendo conexdes com
outras dreas do conhecimento, como Histdria, Biologia, Sociologia e Economia,

proporcionando uma compreensdo mais ampla e integrada do espaco geografico.
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O Material de Apoio ao Planejamento e Praticas de Aprofundamento (MAPPA)
(2022) do Estado de Sao Paulo define como uma das principais contribuicdes da disciplina
de Geografia a formacdo critica, estimulando a reflexdo sobre as relagdes entre sociedade
e natureza, questionando desigualdades territoriais e buscando solu¢bes sustentdveis para
os problemas socioambientais.

A sustentabilidade e a resiliéncia territorial sdo também dimensdes importantes do
ensino de Geografia no Novo Ensino Médio e nos lItinerarios Formativos do Curriculo
Paulista permitindo aos estudantes compreenderem a importancia da gestao ambiental,
do planejamento urbano e do desenvolvimento sustentdvel, contribuindo para a formacao

de uma consciéncia ambiental critica e reflexiva. (CAVALCANTI, 2022).

2. METODOLOGIA

Este estudo inscreve-se no campo das pesquisas qualitativas, privilegiando uma
leitura interpretativa das politicas curriculares e do lugar da Geografia no Novo Ensino
Médio paulista.

A escolha por essa abordagem decorre do interesse em compreender sentidos,
finalidades e implicagbes formativas do componente curricular em documentos oficiais e
na literatura especializada, ao invés de mensurar varidveis ou testar hipdteses em
ambientes controlados. Para isso, constituiu-se um corpus formado por normativas
federais e estaduais relativas ao Novo Ensino Médio, pelo Curriculo do Estado de Sao Paulo
(etapa Ensino Médio) e por materiais de apoio a implementacdo — com destaque para
publica¢6es pedagdgicas da rede —, além de estudos académicos recentes que discutem
Geografia escolar, competéncias e habilidades, itinerdrios formativos, educacao ambiental
e uso de geotecnologias.

A selecdo das fontes considerou, simultaneamente, a pertinéncia tematica
(tratamento direto do componente Geografia no Ensino Médio), a disponibilizacdo publica
e institucional dos documentos (o que assegura sua autenticidade e rastreabilidade) e a
relevancia cientifica dos textos académicos (circulacdo em repositdrios, periddicos e
anais).

A coleta ocorreu por busca sistematica e registro organizado das referéncias, com

catalogacdo por tipo de material, ano, instituicdo emissora e foco analitico, o que facilitou



Construindo Saberes |: Perspectivas e praticas na Educacdo

a comparagao entre enunciados legais, prescricbes curriculares e
interpretacbes tedrico-metodoldgicas.

A andlise desenvolveu-se em movimentos complementares: uma leitura
exploratdria inicial para mapeamento de conceitos estruturantes (como formacdo
integral, itinerdrios, competéncias e habilidades cartograficas, cidadania e
sustentabilidade), seguida de codificagdo tematica de trechos relevantes dos
documentos e da literatura, priorizando passagens que explicitassem o
posicionamento da Geografia no curriculo, as praticas previstas (cartografia,
trabalho de campo, uso de SIG/GPS, leitura e producdo de dados) e as finalidades
formativas associadas (consciéncia espacial, leitura critica do territério e
participacdo social).

Na etapa interpretativa, procedeu-se a sintese dos achados, articulando
convergéncias e tensdes entre as diretrizes oficiais e as contribuicbes do debate
académico, com vistas a explicitar potencialidades e limites da politica para o
desenvolvimento de competéncias e para a formacao cidada no ambito da
Geografia. A robustez do percurso analitico foi assegurada pela triangulacdo de
fontes (legislacdo, curriculo, materiais de apoio e producdo cientifica), pela
padronizagao terminoldgica empregada ao longo do texto e pela rastreabilidade das
decisdes interpretativas, preservadas em registros de leitura e codificacao.

Do ponto de vista ético, a investigacdo utilizou exclusivamente
documentos e estudos de acesso publico, sem coleta de dados pessoais ou
interacao com participantes, ndo impondo riscos. Reconhece-se, como limites, a
natureza dinamica das politicas educacionais — suscetiveis a revisdes
posteriores ao periodo analisado — e a auséncia, nesta etapa, de evidéncias
empiricas de sala de aula; por essa razao, recomenda-se que pesquisas futuras
incorporem observacbes de praticas pedagdgicas, entrevistas com docentes e
andlise de materiais didaticos em uso, de modo a aprofundar a compreensdo

sobre a efetividade das orienta¢6es curriculares no cotidiano escolar

3. REVISAO BIBLIOGRAFICA/ ESTADO DA ARTE

3.1. A Importancia Da Geografia No Novo Ensino Médio
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A disciplina de Geografia tem uma importancia inegavel no Novo Ensino Médio,
contribuindo de maneira significativa para a formacao integral dos estudantes. A Geografia
é a disciplina que se dedica ao estudo do espaco geografico, abordando aspectos fisicos,
humanos e culturais, sendo fundamental para o desenvolvimento da consciéncia espacial
dos estudantes (QUIERICO, 2023).

A Geografia, ainda, permite aos estudantes compreenderem e interpretarem o
mundo em que vivem, explorando a diversidade das paisagens e dos processos que as
constituem. Além disso, a Geografia contribui para a compreensao dos processos globais
que afetam a sociedade contemporanea, como as mudancas climaticas, a globalizacdo e o
desenvolvimento sustentavel. (GOULART & MOIMAZ, 2021)

Conhecer 0 espaco vivenciado e perceber-se como parte integrante é fundamental
para que os estudantes desenvolvam uma consciéncia critica e uma atuacdao ativa
enquanto cidadaos que interpretam conjunturas e transformam a realidade que os cercam.

Um dos principais objetivos da Geografia no Novo Ensino Médio é promover o
desenvolvimento da consciéncia espacial. Isso significa que os estudantes aprendem a

observar, interpretar e compreender o espaco geografico, desenvolvendo habilidades de
observacdo, andlise e interpretacdo de mapas, imagens e dados geograficos (CAVALCANTI,
2022).

A Geografia é fundamental para a formacao de cidadaos conscientes, capazes de
compreender e refletir sobre os desafios socioambientais que afetam a sociedade
contemporanea. A Geografia no Novo Ensino Médio contribui para o exercicio da
cidadania, ao proporcionar aos estudantes o entendimento dos problemas sociais e
ambientais e a participacdao ativa na construcao de solu¢des para esses problemas
(CAVALCANTI, 2022).

Dentre estudos analisados, atualmente os estudantes tém um acesso vasto a
informacgbes seja pelas instituicbes de ensino ou pelas fontes tecnoldgicas e saber
organizar, criticar e analisar essas informaces é imprescindivel para o protagonismo deles
enquanto sujeitos criticos. Esse protagonismo deve ser fortalecido com a capacidade de
criar projetos e desenvolver a¢bes voltadas para questdes socioespaciais e ambientais
tendo em vista a relacdo homem-natureza estudada pela Geografia levando em conta
temas como producao e divisdo desigual dos espacos geograficos, diversidades étnica,

sexual, politica e religiosa e usos do meio pelo homem.
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Outro aspecto importante da Geografia no Novo Ensino Médio € a valorizacao da
cultura regional e local, abordando aspectos como a diversidade cultural, o patriménio
histdrico e a identidade territorial. A Geografia contribui para a valorizagao da cultura
regional e local, ao explorar as relacdes entre 0 homem e o meio ambiente, destacando a
importancia da preservacdo dos recursos naturais e do patrimoénio cultural (DA SILVA,
2021).

A promogao de uma educacdo critica e reflexiva envolve estimular os estudantes a
refletirem sobre a realidade em que vivem, analisando questdes socioambientais e
geograficas presentes em suas préprias comunidades e regides.

A Geografia tem um papel fundamental no novo Ensino Médio e nos Itinerarios
Formativos do Curriculo Paulista, pois permite aos estudantes compreenderem as relacdes
entre 0 espaco e a sociedade, além de desenvolverem habilidades importantes como a
analise critica e a resolucao de problemas. No entanto, a implementagdo dessas mudangas
curriculares apresenta desafios, como a formacdo adequada dos professores e a
disponibilidade de recursos didaticos atualizados. E necessdrio que sejam criadas
condicdes favoraveis para que a Geografia possa cumprir seu papel na formacdo dos
estudantes (QUIERICO, 2023).

A formacdo docente é fundamental para aprimorar a pratica em sala de aula e
garantir uma educa¢ao de qualidade aos estudantes. O conhecimento tedrico aliado a
experiéncia pratica é essencial para que os professores possam desenvolver estratégias
pedagdgicas eficazes e adaptadas as necessidades individuais de cada estudante. Além
disso, a formacao continuada é importante para que os docentes possam se atualizar e
acompanhar as mudancas no sistema educacional (DA SILVA, 2021).

No Estado de S3o Paulo, a implementacao do Novo Ensino Médio iniciou-se em
2022, com divulgacao dos primeiros volumes do MAPPA e formagao pela EFAPE. Ainda
assim, imp0Oe-se o aperfeicoamento profissional, considerando especificidades de cada
campo e infraestrutura adequada.

A interdisciplinaridade e a contextualizacdo sdo aspectos fundamentais da
Geografia no Novo Ensino Médio. A disciplina de Geografia possibilita a conexao com
outras dreas do conhecimento, como a Histdria, a Biologia, a Sociologia e a Economia,
proporcionando uma compreensdo mais ampla e integrada do espaco geografico (DA

SILVA, 2021).
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No contexto do Ensino Médio paulista os novos Itinerdrios Formativos contemplam
as mais diferentes areas do saber, promove a pesquisa cientifica e potencializa o sentido
de pertencimento do estudante na comunidade escolar como membro ativo e, também,
transformador, visto que auxilia a enxergar e compreender as particularidades e
multiplicidades do ambiente que esta inserido.

O estudo e ensino das ciéncias humanas no Brasil, especialmente da Geografia, ndo
se da por processo evolutivo, linear, hd avancos e retrocessos. As mudanc¢as nao devem
ser dissociadas da politica, das possibilidades histdricas de cada tempo social, das escolhas
que sao feitas mediadas por questdes ideoldgicas.

Hoje vivemos em um cenario em que a educagao e a pesquisa, especialmente dentro
das ciéncias humanas podem ser libertadoras, fazendo uso da pedagogia freiriana,

buscando a investigacao, a tematizagao e a problematizacao.

3.2. A Geografia E O Desenvolvimento De Habilidades Analiticas

A interpretacdo de mapas € uma das principais competéncias trabalhadas na
Geografia, permitindo que os estudantes compreendam a extensdo e localizacao dos
fendbmenos geograficos estudados. Além disso, a andlise de dados geograficos é uma
habilidade importante que permite aos estudantes examinarem informacdes sobre a
populacdo, recursos naturais e atividades econdmicas em diferentes dreas geograficas (DA
SILVA, 2021).

O pensamento critico € outra habilidade analitica fundamental que é desenvolvida
no ensino de Geografia no Novo Ensino Médio. Os estudantes precisam pensar
criticamente sobre a rela¢do entre as diferentes atividades humanas e o meio ambiente
para entender as consequéncias dessas interacGes. Essa abordagem desenvolve a
habilidade de anadlise, interpretacdo e avaliacdo de dados e informagbes geograficas
(GOULART & MOIMAZ, 2021).

Contudo, como afirma Souza (2021), para auxiliar no trabalho docente é importante
que os livros didaticos de Geografia estejam atualizados e abordem temas relevantes para
os estudantes, como a questao ambiental e as desigualdades socioespaciais.

Para Cavalcanti (2022) a Geografia no Novo Ensino Médio promove a habilidade de

comunicacdo, tanto oral quanto escrita. Os estudantes sdo capazes de apresentar
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informacgOes de maneira clara e concisa, utilizando linguagem técnica, através de mapas,
graficos e outras formas de representacdo cartografica. Isso permite que os estudantes
sejam capazes de explicar conceitos complexos, bem como se comunicar de forma eficaz
com seus pares e professores. Promove a capacidade de estabelecer conexdes com outras
areas do conhecimento, como matematica, biologia e histdria, o que contribui para uma
compreensao mais ampla e integrada do mundo. Os estudantes sdo capazes de aplicar
técnicas e ferramentas geograficas em problemas e situa¢des do mundo real, melhorando
sua capacidade de raciocinio e resolu¢ao de problemas.

A realizagao de atividades em campo permite que os estudantes adquiram
habilidades de coleta e andlise de dados, bem como a capacidade de observacao e registro
de informacbes sobre o ambiente em que vivem, possibilitando desenvolver uma
compreensdo mais aprofundada sobre os fendmenos geograficos (GOULART & MOIMAZ,
2021).

A insercao da Educagao Ambiental no curriculo escolar é fundamental para a
formacao de cidadaos conscientes e responsdveis com o meio ambiente. Com a Reforma
do Ensino Médio no Brasil, é necessario repensar a abordagem da tematica ambiental nas
escolas e garantir que ela esteja presente em todos os itinerarios formativos. A Geografia,
como disciplina que estuda as rela¢bes entre sociedade e natureza, tem um papel
fundamental nesse processo de conscientizacdo ambiental (REIS, 2017).

A Geografia no Novo Ensino Médio também contribui para o desenvolvimento de
habilidades tecnoldgicas através do uso de tecnologias de Geoprocessamento, como o
Sistema de Informac¢bes Geograficas (SIG) e o Global Positioning System (GPS). Essas
tecnologias atreladas a possibilidade de desenvolvimento de conteudos digitais permitem
que os estudantes coletem, analisem e apresentem dados geograficos de forma mais
eficiente e precisa.

O material de apoio para desenvolvimento do Novo Ensino Médio pauta o
desenvolvimento de vdrias habilidades que tornam o ensino-aprendizagem da disciplina de
Geografia essencial. A proposta € ambiciosa, visto que o protagonismo exigido dos
estudantes nem sempre os acompanha e ai o trabalho docente se faz ainda mais
necessdrio. O vinculo entre andlise de dados geograficos bem como sua producdo e
apresentacao acabam por promover o desenvolvimento integral dos educandos se bem

executado.
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Os aprofundamentos curriculares sao instrumentos importantes para a discussdo
da realidade da comunidade escolar, utilizacdo dos espacos da escola e conscientizacao
das multiplicidades entre os integrantes envolvidos no dia a dia do processo educacional,

possibilitando a aplicagdo desse aprendizado para além dos muros da escola.

3.3. A Geografia E O Exercicio Da Cidadania

A Geografia no Novo Ensino Médio é uma disciplina fundamental para o exercicio
da cidadania, pois proporciona aos estudantes o entendimento dos desafios
socioambientais e a reflexdo sobre a desigualdade territorial. Além disso, a Geografia
estimula a participagdo ativa dos estudantes na construcdo de solu¢des para problemas
locais e globais, por meio do desenvolvimento de habilidades analiticas e criticas buscando
alternativas sustentéveis para os problemas socioambientais. (QUIERICO, 2023). Goulart
& Moimaz (2021) aponta em seu estudo que os estudantes podem compreender como as
diferencas socioeconémicas e culturais se manifestam no espago geografico, e como a
desigualdade pode ser amenizada por meio de politicas publicas e acdes coletivas.

A disciplina de Geografia no ambito do Novo Ensino Médio pode contribuir para a
formacdo de uma cidadania ativa e participativa, ao estimular a reflexao sobre questdes
socioambientais em diferentes escalas territoriais. Os estudantes podem compreender
melhor os processos de urbanizac¢do, os desafios da gestdo ambiental e as desigualdades
socioecondmicas, o que pode estimuld-los a buscar solu¢des para problemas locais e
globais (DA SILVA, 2021).

Na interdisciplinaridade, a disciplina de Geografia, pode contribuir para a
valorizacao da diversidade cultural e dos saberes tradicionais, ao abordar aspectos como o
patrimdnio histdrico e a identidade territorial. Os estudantes podem compreender melhor
a importancia da preservacao do patriménio cultural e natural, e como isso pode contribuir
para o fortalecimento da identidade local e regional (DA SILVA, 2021).

Nesse cendrio de reforma do Ensino Médio, deve ser estimulada a
interdisciplinaridade e a contextualizacao no ensino de Geografia, ao estabelecer conexdes
com outras areas do conhecimento, como Histdria, Biologia, Sociologia e Economia. Os

estudantes podem compreender melhor as interacbes entre diferentes dreas do
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conhecimento e como elas podem contribuir para uma compreensao mais ampla e
integrada do espaco geografico (GOULART & MOIMAZ, 2021).

A reforma do Ensino Médio em Sdo Paulo tem gerado controvérsias, especialmente
em relagao aos itinerdrios formativos e aos interesses empresariais envolvidos. A
Geografia, como disciplina fundamental para a formacao critica dos estudantes, precisa ser
valorizada nesse contexto. Além disso, € necessario questionar a I6gica mercadoldgica que
permeia o curriculo, a qual pode comprometer a qualidade da educacdo publica oferecida
(GOULART & MOIMAZ, 2021).

A Geografia no Novo Ensino Médio pode contribuir para a formac¢ao de estudantes
ambientalmente conscientes, por meio do estudo de questdes como conservacao da
biodiversidade, recursos naturais e impactos ambientais. Os estudantes podem
compreender melhor a importancia da preserva¢ao do meio ambiente e como isso pode
contribuir para uma sociedade mais sustentavel e resiliente (QUIERICO, 2023).

Tomemos como base para reflexdo o Componente Curricular denominado Espaco
Agrario Brasileiro (SAO PAULO, 2022), destinado para a 3° série do Ensino Médio que
aborda o histdrico da divisdo de terras no Brasil e os problemas gerados por todo esse
processo histdrico, levando os educandos a refletirem tanto acerca do problema da
concentracdo fundidria quanto a importancia da agricultura para a economia do pais. Um
outro aspecto desse Componente Curricular é levar os estudantes a produzirem um
histérico das mudancas no estudo da Geografia no nosso pais, observando-se as principais
correntes geograficas e suas caracteristicas.

Apesar de sedutora a proposta, € importante destacar que, nos anos de 2022 e 2023,
os estudantes escolhiam as dreas que gostariam de se aprofundar no Novo Ensino Médio
do Estado de Sdo Paulo, sendo assim, nem todos os discentes puderam contemplar as
Unidades Curriculares relacionadas a Geografia o que nos faz refletir se todas as
habilidades desenvolvidas pela ciéncia da Geografia deveria ser direcionadas apenas
aqueles que a escolherem ou se sua importancia faz-se necessaria para todos os

estudantes.

3.4. A Valorizacdo Da Cultura Regional Pela Geografia

A Geografia é uma disciplina essencial para a valorizagao da cultura regional no
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Novo Ensino Médio. Ao abordar aspectos como a diversidade cultural, os saberes
tradicionais, o patriménio histérico e a identidade territorial, ela promove o
reconhecimento e a preservacdo da riqueza cultural e natural do pais (DA SILVA, 2021).

Ao abordar a cultura regional, a Geografia no Novo Ensino Médio estimula a
reflexao sobre a identidade territorial e o papel da cultura na formagao da identidade
pessoal e coletiva. Isso é especialmente importante em um pais tao diverso quanto o Brasil,
onde as diferentes regides e grupos sociais tém caracteristicas culturais distintas (ARAUJO,
2021).

A Geografia na proposta do Novo Ensino Médio também valoriza os saberes
tradicionais, abordando a rela¢do entre as praticas culturais e os recursos naturais, bem
como a relacdo entre a cultura e a sustentabilidade. Essa abordagem contribui para a
formacao de estudantes conscientes da importancia da preservacao dos saberes e praticas
tradicionais (LIMA, 2022).

Ao considerar o patrimdnio histdrico, a Geografia no Novo Ensino Médio contribui
para a formacao de estudantes conscientes da importancia da preservacao da memdria
coletiva e da identidade histdrica de uma comunidade. Isso é fundamental para a formagao
de uma sociedade que valorize sua histdria e suas tradi¢es (LIMA, 2022).

A valorizagdo da identidade territorial, abordando as caracteristicas geograficas e
culturais de cada regido do pais também é objetivo da disciplina de Geografia no Novo
Ensino Médio paulista. Essa abordagem contribui para a formacdao de estudantes
conscientes da importancia da diversidade territorial e cultural, bem como da preservacao
das caracteristicas Unicas de cada regido. A valorizacao da cultura regional também se da
ao abordar a relagao entre as praticas culturais e a dinamica socioeconémica de cada
regido. Essa abordagem contribui para a formacdo de estudantes conscientes da
importancia da promocao do desenvolvimento regional sustentdvel (ARAUJO, 2021).

A valorizagdo da cultura regional pela Geografia no Novo Ensino Médio é, portanto,
fundamental para a formacao de estudantes conscientes, criticos e reflexivos, capazes de
compreender a diversidade cultural e territorial do Brasil, bem como de valorizar e
preservar a riqueza cultural e natural do pais (DA SILVA, 2021).

Entender a importancia das raizes que nos moldam e das diferencas regionais é uma
habilidade desenvolvida pela disciplina de Geografia. A riqueza patrimonial, tanto histdrica

quanto natural, deve ser trabalhada com e pelos estudantes bem como o estimulo ao
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cuidado com o ambiente e com os recursos naturais.

A percepcao da memdria, que é um dos pilares do tradicional e regional, faz com
que o senso de pertencimento dos cidadaos seja posto em evidéncia. Memdria ndo apenas
individual e subjetiva, mas também a memdria coletiva, a que marca um grupo e pode ser
encontrada desde as tribos pré-histdricas, com os mitos de origem que eram declamados
de geracao em geracao. Nosso enfoque aqui ndo sao os mitos, mas sim tratar da memdria
e da forma como ela repercute na sala de aula.

Além disso, conhecer o proprio espago que ocupa torna-se pré-requisito para que
os estudantes possam elaborar e desenvolver projetos relacionados a sua regiao, sejam
voltados para a sustentabilidade, empreendedorismo ou para a valorizac¢do cultural. Nos
enxergar em meio a multiplicidade é essencial para reconhecer, valorizar e respeitar as

diferentes culturas que constituem identidades.

3.5. Os Itinerarios Formativos No Curriculo Paulista

O Novo Ensino Médio é uma reforma educacional implementada no Brasil com o
objetivo de atualizar e tornar o curriculo mais flexivel e adequado as demandas da
sociedade contemporanea. Essa reforma busca proporcionar uma formacao integral aos
estudantes, possibilitando uma maior autonomia na escolha de seus percursos de
aprendizagem. O Novo Ensino Médio visa superar o modelo tradicional, que era focado na
transmissdo de conteldos fragmentados, e busca promover uma educacdo mais
contextualizada, interdisciplinar e voltada para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades essenciais para a vida pessoal, académica e profissional dos estudantes.

Vale ressaltar que a organizacdo da carga hordria do Ensino Médio no Estado de Sao
Paulo ficou definida, pelo Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2022), para os anos de 2022 e
2023, em 1800 horas para o curriculo base, com conteddo definidos pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e 1350 horas contemplando os itinerdrios formativos, sendo
essas 3150 horas executadas ao decorrer das trés séries do curso.

A disciplina de Geografia nos Itinerdrios Formativos do Curriculo Paulista é de suma
importancia para a formacdo integral dos estudantes. Ao estar presente em diferentes
areas de conhecimento, como Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, a disciplina pode

contribuir para a constru¢ao de uma visdo mais abrangente e interdisciplinar do espago
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geografico (PEREIRA, 2023).

A presenca da Geografia em diferentes dreas do conhecimento pode favorecer a
contextualiza¢cdo dos conteldos, possibilitando discuss6es mais amplas e complexas sobre
0 espago geografico e suas relagdes com a sociedade. Nesse sentido, a Geografia pode
atuar como uma disciplina que promove a interdisciplinaridade e a conexdao com outras
areas do conhecimento (ARAUJO, 2021).

Ao integrar a Geografia em diferentes areas do conhecimento, o Curriculo Paulista
possibilita que os estudantes desenvolvam habilidades analiticas e criticas, que sdo
fundamentais para a compreensdao do mundo contemporaneo. Além disso, a disciplina
pode contribuir para uma formacgao cidada mais consciente e participativa, estimulando a
reflexao sobre questfes socioambientais e desigualdades territoriais.

Outro aspecto importante que Araujo (2021) evidencia é que a revisdo curricular no
Ensino Médio de ordem federal, tem como objetivo aprimorar a abordagem da Geografia,
transformando-a de uma disciplina focada na Geografia Fisica para uma disciplina mais
abrangente, que engloba também a Geografia Socioambiental. Essa mudanca é
fundamental para o desenvolvimento de uma formagdo mais critica e consciente dos
estudantes em relagdo aos desafios ambientais e sociais do mundo contemporaneo.

A insercdo da Geografia nos Itinerdrios Formativos do Curriculo Paulista também
pode favorecer a valorizacdo da cultura regional, ao abordar aspectos como a diversidade
cultural, os saberes tradicionais, o patriménio histdrico e a identidade territorial. Desse
modo, os estudantes podem compreender e valorizar as diferentes culturas e identidades
que compdem o espaco geografico (BREDARIOL, 2019).

De acordo com os estudos de Pereira (2023) a disciplina de Geografia nos Itinerdrios
Formativos do Curriculo Paulista também contribui para a formacao de estudantes criticos
e reflexivos, capazes de compreender a relacdo entre sociedade e natureza, questionar
desigualdades territoriais e buscar solu¢bes sustentdveis para os problemas
socioambientais. Nesse sentido, a Geografia pode atuar como uma disciplina que estimula
a formacdo de uma consciéncia critica e comprometida com a transformacdo social. A
ciéncia da Geografia auxilia na formagao de estudantes mais conscientes sobre a

importancia da sustentabilidade e da resiliéncia territorial.

Ao estudar temas como gestdao ambiental, planejamento urbano e

desenvolvimento sustentdvel, os estudantes podem compreender a importancia de a¢bes
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e politicas publicas voltadas para a preservacao do meio ambiente e para a construcao de
uma sociedade mais justa e equilibrada proporcionando aos estudantes uma compreensao
mais ampla e critica do mundo em que vivem. Através do estudo das relacdes sociais,
econbmicas e ambientais, os estudantes sdao capazes de desenvolver habilidades e
competéncias essenciais para sua formacdo como cidadaos conscientes e atuantes na
sociedade. Além disso, a inclusao das tecnologias digitais no ensino da Geografia permite
uma maior interatividade e dinamicidade no processo de aprendizagem (PEREIRA, 2023).

O estudo da Geografia nos Itinerdrios Formativos do Curriculo Paulista pode
favorecer ainda a formacdao de estudantes ambientalmente conscientes, ao estudar
questdes como conservacao da biodiversidade, recursos naturais e impactos ambientais.
Nesse sentido, a disciplina pode atuar como um espaco de reflexdao e discussdao sobre
temas relacionados ao meio ambiente e a sustentabilidade (ARAUJO, 2021).

Esse novo formato de Ensino Médio implementado no Estado de Sdo Paulo também
pode estimular o uso de tecnologias de geoprocessamento e andlise de dados geograficos,
0 que pode contribuir para o desenvolvimento de habilidades analiticas e criticas nos
estudantes. Como foi o caso no componente curricular denominado Sistemas de
Informagdes Geograficas aplicado na Unidade Curricular “Tecnologia e Sustentabilidade”
voltada para a 3% série do Ensino Médio. Desse modo, os estudantes podem compreender
a importancia da andlise de dados e informacOes geogrdficas para a compreensao do
mundo contemporaneo (BREDARIOL, 2019).

Mediante os estudos avaliados conclui-se que cada vez mais os estudantes se
distanciam de aulas tradicionais e exigem novas formas de aprender, bem como se
distanciam, também, do acesso a alguns materiais que se camuflam em meio a cultura de
massa. Inovar na constru¢do do conhecimento e apresentar novas matérias primas aos
estudantes se faz necessario e os Itinerarios Formativos podem ser um grande aliado se
bem orientados, atrelando teoria e pratica no cotidiano escolar e estimulando a formacao

integral do individuo.

3.6. Abordagem Da Geografia No Novo Ensino Médio: Compreendendo Os Processos

Globais

A disciplina de Geografia no Novo Ensino Médio desempenha um papel
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fundamental na compreensdo dos processos globais. Por meio do estudo das rela¢bes entre
sociedade e natureza, os estudantes podem entender os desafios socioambientais que
afetam o mundo contemporaneo. A Geografia permite a andlise dos processos de
globalizacao e de mudangas climdticas, bem como a compreensao dos desafios geopoliticos
mundiais (BREDARIOL, 2019).

No Novo Ensino Médio o estudo da Geografia também pode contribuir para a
compreensao das migracdes, um processo cada vez mais presente no mundo
contemporaneo, seja pela facilidade que as novas tecnologias oferecem ou por processos
histdricos e culturais. As andlises dos fluxos migratdrios proporcionam aos estudantes a
compreensao das causas e as consequéncias das migra¢des, bem como as mudancas
culturais e sociais que elas ocasionam nas sociedades receptoras e de origem (LIMA, 2022).

A reorganizacao do curriculo do ensino médio na rede estadual paulista demonstra
a importancia da Geografia nos itinerarios formativos. A disciplina apresenta-se de forma
fundamental para a compreensdo das questdes socioambientais, tema presente nos
debates em nossa sociedade. A Geografia também trara contribuicdes para a formacao de
um cidad&o critico, consciente e protagonista no exercicio da cidadania (SANTOS JUNIOR,
2020).

Outro tema importante explorado pela Geografia no Novo Ensino Médio é a
mudanca climatica e como esse processo atua no mundo. Por meio das discussdes acerca
das alteracbes no clima, os estudantes podem compreender os impactos que essas
mudancas tém nos ecossistemas e nas sociedades humanas. A Geografia contribui para a
reflexao sobre as formas de mitigacao e adaptacao aos efeitos das mudancas climaticas
(BREDARIOL, 2019).

A disciplina de Geografia no Novo Ensino Médio também possibilita a andlise dos
desafios ambientais que afetam o mundo contemporaneo. Os estudantes debatem a
importancia da conservacao da biodiversidade, da gestao dos recursos naturais e da
protecdao dos ecossistemas, desenvolvendo projetos voltados para a preservacao
ambiental e sustentabilidade (LIMA, 2022).

Os desafios geopoliticos mundiais € outro importante tema ao qual a Geografia se
debruca no Novo Ensino Médio Paulista, buscando compreender e analisar as rela¢bes

entre os paises, as disputas territoriais, as questdes de fronteira, os embates étnicos e

religiosos e as formas de cooperacdo e integracao entre os paises no mundo globalizado.
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Esta proposta estd atrelada a competéncia de formacdo geral bésica [EM13CHS205] (SAO
PAULO, 2022) que tem como objetivo “analisar a producdo de diferentes territorialidades em
suas dimensGes culturais, econ6micas, ambientais, politicas e sociais, no Brasil e no mundo
contemporaneo”.

A disciplina de Geografia no Novo Ensino Médio permite aos estudantes a andlise e
compreensao dos processos de urbanizacao e planejamento urbano. Os estudantes
podem compreender as formas de organizacdo do espaco urbano, as transformacdes nas
cidades, no campo, na industria e as formas de planejamento que podem contribuir na
reducao dos problemas sociais urbanos. Além disso, a Geografia impulsiona os estudantes
a desenvolverem habilidades importantes como a analise critica, a interpretacdo de mapas
e graficos e a compreensao de diferentes culturas e estruturas sociais (LIMA, 2022).

Outro tema que merece destaque abordado pela Geografia no Novo Ensino Médio
é a diversidade cultural. Estudo das diferentes culturas e tradi¢bes, vinculados a
Antropologia, Historia e Sociologia, tornam possivel aos estudantes compreender as
formas de construcdo da identidade territorial e as formas de valoriza¢dao da cultura local
e regional (BREDARIOL, 2019).

Nos processos que definem as sociedades no mundo temos as desigualdades
territoriais que também sdo objeto de estudo para os estudantes do Novo Ensino Médio
Paulista. Nessa temdtica hd a andlise das diferentes formas de organizacdo do espaco,
distribuicao de recursos e as diferentes formas de acesso aos servig¢os publicos e privados
e as oportunidades para o mercado de trabalho (BREDARIOL, 2019).

Quando analisamos a forma como a disciplina de Geografia se faz presente no Novo
Ensino Médio Paulista, apresentando aos estudantes os processos globais, observamos
como a disciplina permite a analise das formas de uso e ocupagao do solo, as diferentes
formas de exploracao do espaco, as transformacdes nas areas rurais e urbanas, bem como
as formas de gestdo e planejamento do territério com vistas a problematizar e propor
solu¢bes aos temas desenvolvidos. Esse papel da ciéncia geografica atua na formagao
integral do estudante para o exercicio da cidadania plena como ator social protagonista e

transformador.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa, foi possivel explorar a relevancia da disciplina de Geografia
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no contexto do Novo Ensino Médio e dos Itinerdrios Formativos do Curriculo Paulista. Foi
evidenciado que a Geografia contribui significativamente para o desenvolvimento da
consciéncia espacial dos estudantes, bem como para a compreensao dos processos
globais, fatores que sao fundamentais para a formacao integral do individuo.

Conclui-se que a Geografia no Novo Ensino Médio promove o desenvolvimento de
habilidades analiticas, estimulando o estudo da cartografia, analise de dados geogréficos e
pensamento critico e reflexivo. Essas habilidades sdo importantes para a formacdo de
cidaddos ativos e protagonistas na interacao com a realidade vivenciada.

A interdisciplinaridade e a contextualizacdo no ensino de Geografia sdao também
fatores importantes, por permitirem aos estudantes conexdes entre diferentes areas do
conhecimento, tanto nas ciéncias humanas quanto nas ciéncias exatas e bioldgicas. O
estudo integrado das varias ciéncias proporciona uma compreensdao mais ampla e
integrada do espago geografico, favorecendo a reflexao critica sobre a realidade.

Além disso, a Geografia no Novo Ensino Médio reconhece a cultura regional, explora
aspectos como a diversidade cultural, os saberes tradicionais, o patriménio histdrico e a
identidade territorial. Essa valorizacdo € importante para a promog¢dao de uma educagao
inclusiva que desperta o respeito as diversidades.

A implementacdao do Novo Ensino Médio é um desafio, seja pela mudanga brusca
em uma ldgica educacional que se consolida a anos no Brasil, seja pela adaptacao e
treinamento dos docentes que trabalham e irdo trabalhar na modalidade ou mesmo a
infraestrutura das escolas que necessitam de adequacbes para, de fato, consolidar uma
nova metodologia de ensino-aprendizagem. Contudo, os estudantes do século XXI
precisam dessas mudangas, estudantes esses nascidos em uma era digital, dinamica, de
transicOes e transformacdes rdpidas que pedem uma mudanca nas instituicdes de ensino
para tornar os estudantes ativos no processo e que, a0 mesmo tempo, respeite as
diferengas e as individualidades de cada um.

Os Itinerarios Formativos no Curriculo Paulista sdo uma iniciativa importante para a
inser¢cao da Geografia em diferentes dreas do conhecimento, promovendo a
interdisciplinaridade e contribuindo para a formacdo integral dos estudantes. Essa

abordagem multidisciplinar é fundamental para a compreensao da realidade complexa e
multifacetada.

A Geografia no Novo Ensino Médio também € importante ao estimular o
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desenvolvimento critico e reflexivo dos estudantes, buscando compreender a relagao
entre sociedade e natureza, trazendo a tona questionamentos das desigualdades
territoriais e buscando solu¢bes sustentdveis para os problemas socioambientais. A
disciplina contribui para a formacdao e conscientizacdo do estudante em relagdo
a importancia da sustentabilidade e da resiliéncia territorial, por meio do estudo de temas
como gestao ambiental, planejamento urbano e desenvolvimento sustentavel. A disciplina
contribui para a formagao de estudantes conscientes da importancia da sustentabilidade e
da adaptabilidade territorial, por meio do estudo de temas como desenvolvimento
sustentdvel, gestao ambiental e planejamento urbano.

As questdes patrimoniais, tanto cultural quanto natural, é outro aspecto relevante
da Geografia no Novo Ensino Médio. Busca-se com essa temdtica estimular o
conhecimento e a preservacao de elementos significativos da identidade local e regional
valorizando as diferencas e realizando a promoc¢ao da diversidade cultural.

Por fim, a Geografia no Novo Ensino Médio é fundamental para a formacdao de
cidadaos protagonistas com habilidades criticas, capazes de compreender e interagir com
a realidade global e local, refletir sobre suas a¢Oes e participar ativamente da construcao
de uma sociedade mais justa. A valoriza¢do da disciplina de Geografia nos Itinerdrios
Formativos do Curriculo Paulista é um passo importante para uma educag¢ao mais inclusiva,

critica e transformadora.
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Capitulo 2

A IMPORTANCIA DA HISTORIA DA POLICIA MILITAR NO CURRICULO
ESCOLAR3

VALE, Leandro Eduardo do#
PRESTES, Simone Barbosa®

RESUMO

Este artigo aborda a importancia da inclusao da histdria da Policia Militar nos curriculos
escolares como meio de promover uma compreensao mais especifica e aprofundada das
instituicdes policiais, bem como fortalecer os valores democraticos e fomentar uma
relacdo mais positiva entre a comunidade e a policia. Por meio de uma pesquisa
bibliografica, foram analisados estudos que destacam os possiveis impactos dessa inclusao
na formacao dos estudantes e na sociedade como um todo. Os resultados indicam que a
insercao da histdria da Policia Militar pode contribuir significativamente para a formacao
civica e ética dos estudantes, promovendo uma cultura de respeito aos direitos humanos
e a cidadania, além de fortalecer a confianca e colaboracdo entre a comunidade e as forcas
de seguranca. Este estudo sugere a necessidade de uma abordagem pedagdgica adequada
para maximizar os beneficios dessa inclusao e enfatiza a importancia de promover uma
reflexao sobre o papel da policia na sociedade brasileira. Destacamos a importancia de
politicas publicas e estratégias educacionais que incentivem a inclusdao de conteudos
relacionados a histdéria da Policia Militar nos curriculos escolares, visando assim fortalecer
os principios democraticos e a participacao cidada na construcao de uma sociedade mais
justa e segura. Dessa forma, contribuimos para ampliar o debate sobre o papel da educacao
na formacao de uma consciéncia critica e na promocao de valores fundamentais para o
exercicio pleno da cidadania, evidenciando o potencial transformador da inclusdo da
histdria da Policia Militar na educacao.

Palavras-chave: Policia Militar; Curriculo Escolar; Formacao Civica; Direitos Humanos;

Cidadania.

3 Este capitulo desenvolve e expande argumentos apresentados originalmente em: VALE, L. E. “A importancia
da historia da Policia Militar para a cidadania brasileira”. RECIMA21, v. 6, n. 9, 2025.

4 Discente do Centro Universitario Internacional Uninter

5> Professora Orientadora do Centro Universitario Internacional Uninter



27
Construindo Saberes |: Perspectivas e praticas na Educacdo

INTRODUCAO

A histdria da policia militar brasileira no curriculo escolar € um tema de relevancia
quando pensamos numa educacao cidada. Diante da importancia das instituic6es policiais
para a sociedade e da necessidade de uma formagao civica, surge a questao sobre como
abordar esse tema de maneira eficaz e significativa no ambiente escolar. Considerando
esse contexto, este artigo se prop0e a investigar a viabilidade e os beneficios da inser¢ao

da histodria da Policia Militar no curriculo escolar brasileiro.

Sabemos que ha uma distancia significativa entre sociedade civil e instituicbes
militares e que o monopdlio do uso da forca, é muitas vezes utilizado de maneira errada,
culminando em violéncia e abuso de poder. Partimos da ideia de que, legalmente, esta nao
é a funcao da policia, cujo uUnico objetivo é, em teoria, e deveria ser na pratica, proteger e

zelar pela seguranca dos civis.

Nesse sentido, nossa hipdtese central é que a inclusao da histdria civico-militar no
curriculo escolar pode contribuir significativamente para a formagao civica e ética dos
estudantes, promovendo uma compreensao mais ampla dos principios democraticos e dos
direitos humanos, além de fortalecer o senso de cidadania e responsabilidade social. Uma
sociedade bem informada, sobretudo através das escolas, torna-se atuante das
instituicdes, e as chances dessas melhorarem através da participacao democratica, é muito

maior.

O objetivo geral deste estudo é, portanto, analisar o potencial impacto da
introdu¢do da histdria da Policia Militar no curriculo escolar brasileiro, considerando seus
efeitos na construcao da cidadania e na promoc¢do de uma cultura de respeito aos direitos
civis.

Para alcangar esse objetivo, adotamos uma abordagem metodoldgica baseada em
pesquisa bibliografica, utilizando plataformas académicas legitimadas, como Google
Académico e Scielo. A selecao das obras utilizadas na pesquisa foi pautada por critérios
como data de publicagdo, relevancia tematica e pertinéncia para o escopo do estudo. Além

disso, foram consultados livros e artigos que abordam temas relacionados a educacao

civica, histdria das institui¢des policiais e politicas educacionais no Brasil.

Por fim, esperamos que os resultados desta pesquisa contribuam para o debate

sobre a importancia da inclusdao da histdria civico-militar no curriculo escolar brasileiro,
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fornecendo subsidios tedricos e praticos para educadores, gestores educacionais e
formuladores de politicas publicas. Inserir a histéria da Policia Militar nos curriculos
escolares importa para uma compreensdao mais ampla do papel das instituicdes policiais,
fomentar o respeito aos direitos humanos e a cidadania, além de fortalecer os vinculos
entre a comunidade e a policia. Acreditamos que essa discussdo é fundamental para o
fortalecimento da democracia e para a formagao de cidaddos mais conscientes e engajados

em nossa sociedade.

METODOLOGIA

Esta é uma pesquisa bibliogréfica, fundamentada na andlise de obras académicas e
cientificas que abordam a tematica da histdria da Policia Militar no Brasil, e sua importancia
para a cidadania e para o fortalecimento da consciéncia democratica. Para tal, pesquisamos
plataformas reconhecidas e legitimadas no meio académico, como Google Académico e
Scielo, a fim de realizar uma busca por estudos relevantes. A selecdo das fontes se pautou
em critérios como a pertinéncia dos conteddos, a atualidade das publicacbes e a

consisténcia metodoldgica, visando garantir o embasamento tedrico da pesquisa.

PESQUISA BIBLIOGRAFICA

Apresentaremos aqui estudos cientificos que selecionamos, e que oferecem uma
analise sobre instituicbes policiais no Brasil, além de reflexdes sobre a importancia da
insercao da histéria da Policia Militar no curriculo escolar. Estes trabalhos ndao apenas
examinam a evolucao histdrica e os desafios contemporaneos enfrentados pelas forcas
policiais, mas também mostram a relevancia de promover uma compreensao mais ampla

dos principios democraticos, dos direitos humanos e da cidadania, bem como do papel dos agentes da
Politica Federal, para a sociedade. Partindo do pressuposto de que a histdria da Policia Federal importa
para consciéncia democrdtica e cidada, defendemos que esta deve estar presente no curriculo

escolar, de modo a somar na formagao cidada das criangas e adolescentes.

Nota-se que nosso estudo é especifico, especializado. Nesse sentido, € importante

notar, antes de apresentarmos nossa revisao, que

E preciso ter em vista, antes de mais nada, que estas dimensdes a
serem definidas como ‘instancias da realidade social’ sdo em todos os
casos constru¢bes do historiador, contendo a sua parcela de
arbitrariedade e a sua possibilidade de flutuagbes ao longo do
desenvolvimento da histéria do pensamento historiografico.
(BARROS, 2004, p.25)
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Nesse sentido, na medida em que estamos na interface da Academia com a prépria
Instituicao Policial, sabemos dos limites dados pela inevitavel arbitrariedade. Inevitavel,
porém amenizada, na medida em que reconhecemos que uma coisa € a realidade da a¢ao

policial, a outra é aquilo que seria o ideal, e que configura nosso objeto de estudo.

Selecionamos alguns estudos que nos dao as bases para nossa analise. O artigo de
Bretas e Rosemberg (2013) oferece uma andlise da evoluc¢do das instituicdes policiais no
Brasil, desde seus primdrdios até os desafios contemporaneos. Ao destacar questées como
corrupgao e violéncia policial, os autores lancam luz sobre problemas persistentes que
afetam a eficacia e a legitimidade das forcas policiais brasileiras. Além disso, ao abordar a
necessidade de reformas institucionais, o artigo sugere que mudancas significativas sao
necessarias para melhorar o desempenho e a accountability® das instituicGes policiais no
pais. Essa analise contextualiza os desafios enfrentados pela Policia Federal, tema central

do artigo de Santos (2017).

No trabalho de Santos (2017), a discussao se concentra nas operacdes investigativas
de grande porte conduzidas pela Policia Federal no Brasil. O autor examina nao apenas o
surgimento dessas opera¢des, mas também seu impacto na sociedade e no cenario politico
do pais. Ao explorar os desafios enfrentados pela Policia Federal, como cooperacao
internacional e gestao de recursos, Santos contribui para uma compreensao mais ampla
das dinamicas e pressdes que moldam as atividades policiais no Brasil. Esses desafios,
muitas vezes relacionados a necessidade de lidar com crimes transnacionais e complexos,
estao intrinsecamente ligados as questdes de corrupcao e violéncia policial discutidas por

Bretas e Rosemberg.

Por sua vez, o artigo de Bajotto (2009) oferece uma perspectiva interna sobre a
Policia Federal, investigando as dinamicas de poder e status dentro da instituicao. Ao
examinar como a elite policial constrdi e mantém sua posicao de prestigio, o autor lanca
luz sobre as hierarquias e relacdes de poder que influenciam o funcionamento interno da
Policia Federal. Essa andlise das dinamicas organizacionais pode complementar as
discussdes sobre corrupcao e eficdcia institucional apresentadas por Bretas e Rosemberg,
uma vez que as questdes de poder e status dentro da Policia Federal podem influenciar

diretamente sua capacidade de enfrentar esses desafios.

6 Na traducdo do inglés para o portugués, significa responsabilidade/responsabilizacdo. Indica a necessidade
de prestar contas e esclarecer o que estd sendo feito.
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Portanto, ao relacionar os trés artigos, é possivel observar uma interconexdo entre
diferentes aspectos das instituicbes policiais no Brasil. Enquanto Bretas e Rosemberg
oferecem uma visao abrangente da evolucao histdrica e dos desafios contemporaneos
enfrentados pela policia brasileira, Santos se aprofunda no cendrio das grandes operacdes
investigativas conduzidas pela Policia Federal. Por sua vez, Bajotto fornece uma
perspectiva interna sobre a Policia Federal, examinando as dinamicas de poder e status
dentro da instituicao. Essas andlises complementares oferecem uma compreensao mais
completa das questdes que envolvem as instituicdes policiais no Brasil e destacam a

complexidade dos desafios que elas enfrentam.

O estudo realizado por Rodrigues et al. (2017), intitulado "O trabalho e seus
sentidos: um estudo com peritos criminais da Policia Federal", oferece uma andlise sobre a
percepcao e os significados atribuidos ao trabalho por peritos criminais da Policia Federal.
Ao investigar as experiéncias desses profissionais, 0s autores fornecem insights
importantes sobre as dinamicas de trabalho e os desafios enfrentados por essa categoria
especifica de servidores publicos. Essa pesquisa contribui para uma compreensao mais
aprofundada das condi¢Oes laborais e das questdes de qualidade de vida no ambiente de
trabalho da Policia Federal, aspectos fundamentais para o entendimento da eficacia e do
bem-estar dos profissionais que atuam na drea de pericia criminal.Por outro lado, Mauch
(2007) apresenta em seu artigo "Considera¢des sobre a histdria da Policia" uma reflexdo
mais ampla sobre o papel e a evolucdo histdrica das forcas policiais em contextos diversos.
Ao discutir diferentes perspectivas tedricas e abordagens metodoldgicas, o autor oferece
uma andlise critica sobre a producao académica relacionada a histdria da policia. Esse
trabalho contribui para o campo de estudos policiais e traz uma reflexao mais
fundamentada sobre os desafios e as lacunas existentes no conhecimento sobre o tema.
Segundo a autora, um dos principais problemas relacionados a atuag¢ao da policia, é a
violéncia na acao daqueles que ocupam essa instituicdo. Isso causa desconfianca e medo

por parte dos civis. A autora destaca que:

A moderna policia personifica uma redefinicdo do crime e da ordem
publica, bem como se articula com as transformagdes dos sistemas de
justica criminal e punig¢ao, e estd vinculada a crescente intolerancia em
relacdo a tumultos de multidao e desordens urbanas muito mais do que
a preocupac¢ao com o crime ou com a violéncia. (PALMER, 1990; LANE,
2003). MAUCH, Claudia. 2007, p.110.
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Ja o artigo de Barbosa (2010), intitulado "Fun¢6es de Policia: o que faz a Policia
Federal Brasileira?", apresenta uma analise das principais atribui¢bes e responsabilidades
da Policia Federal no Brasil. Entdo, de um lado temos uma andlise mais critica, com base em
acOes deturpadas por parte de agentes com irresponsabilidade institucional, e do outro,
aquilo que deveria, por lei, ser executado pela policia. E que, acreditamos que uma
sociedade provida do conhecimento a respeito da instituicao, pode ser mais participativa,
no sentido de cobrar melhorias. Barbosa (2010) destaca as diversas funcdes
desempenhadas por essa instituicao, o autor oferece uma visao detalhada das atividades
que compdem o escopo de atuacdo da Policia Federal. Essa andlise pode ser util para
compreender melhor o papel e aimportancia dessa instituicao no contexto brasileiro, além
de fornecer insights sobre os desafios e as demandas enfrentadas pelos profissionais que

integram a Policia Federal.

Observamos uma variedade de abordagens e perspectivas sobre o tema das
instituicdes policiais. Enquanto Rodrigues et al. (2017) oferecem uma analise centrada na
percepcao dos profissionais que atuam na Policia Federal, Mauch (2007) proporciona uma
reflexao mais ampla sobre a histdria e os debates académicos relacionados a policia. Por
sua vez, Barbosa (2010) fornece uma visdo mais pratica e detalhada sobre as funcées
especificas desempenhadas pela Policia Federal no Brasil. Essas diferentes andlises
contribuem para uma compreensdao mais abrangente das instituices policiais e de seus

desafios no contexto brasileiro.

O artigo de Ponce (2009), intitulado "A educacdo em valores no curriculo escolar",
oferece uma reflexdao sobre aimportancia da insercao de valores no contexto educacional.
A educacado em valores desempenha um papel fundamental na formacao civica e moral dos
estudantes, preparando-os para serem cidaddos responsaveis e éticos na sociedade. Ao
conectar essa discussao com o tema da histdria civico-militar no curriculo escolar, podemos
destacar a relevancia de incluir contelddos que abordem os valores democraticos, os
direitos humanos e a cidadania, promovendo uma compreensao mais ampla dos principios

que regem uma sociedade democratica e plural.

No trabalho de Terigi (1996), intitulado "Notas para uma genealogia do curriculo
escolar", o autor oferece uma analise histdrica das praticas e concepc¢des curriculares ao

longo do tempo. Ao investigar a evolucao do curriculo escolar, Terigi proporciona insights
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importantes sobre as influéncias e transformac6es que moldaram as politicas educacionais
em diferentes contextos sociais e histdricos. Relacionando esse estudo com o tema da
histdria civico-militar no curriculo escolar, podemos observar como as concep¢les de
educacdo civica e moral foram sendo moldadas e redefinidas ao longo do tempo, refletindo

os valores e ideologias predominantes em cada periodo histdrico.

Por sua vez, o artigo de Araujo (2022), intitulado "Seguranca Publica, Direitos
Humanos e Cidadania", aborda a relacdo entre seguranca publica, direitos humanos e
cidadania na sociedade contemporanea. O autor destaca a importancia de promover uma
cultura de respeito aos direitos humanos e de garantir a seguranca dos cidaddaos como
elementos essenciais para o exercicio pleno da cidadania. Ao relacionar esse tema com a
historia civico-militar no curriculo escolar, podemos destacar a necessidade de abordar
questdes relacionadas a seguranga publica, direitos humanos e cidadania nas escolas,
preparando os estudantes para compreenderem os desafios e dilemas enfrentados pela

sociedade em relacao a essas questdes.

Por fim, o trabalho de Alvim (2010), aborda a formacdo do policial civil para o
atendimento aos adolescentes infratores. Embora o foco principal do artigo seja a
formacao profissional dos policiais civis, podemos relacionar esse tema com a histdria da
policia militar no curriculo escolar ao destacar a importancia de promover uma
compreensao mais ampla das fungdes e responsabilidades das forcas policiais na sociedade.
Ao incluir conteddos que abordem a atuacao policial, os direitos dos cidadaos e a importancia
do respeito aos principios democraticos, o curriculo escolar pode contribuir para uma
formacao mais critica e consciente dos estudantes em relacdo a seguranca publica e aos

direitos humanos.
Histdria das policias no Brasil

As origens das instituicdes policiais no Brasil remontam ao periodo colonial,
marcado pela chegada dos colonizadores portugueses em busca de recursos naturais e
riquezas. Nesse contexto, as primeiras formas de policiamento surgiram como
instrumentos de controle e protecdao dos interesses da Coroa Portuguesa, cujo principal
objetivo era garantir a exploracao econbémica das terras recém-descobertas. Essas

primeiras instituicdes policiais, como as milicias coloniais e as guardas urbanas, exerciam
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fun¢des de vigilancia, repressdao e manuten¢do da ordem publica, muitas vezes sob a
jurisdicdo direta das autoridades coloniais e dos senhores de engenho (Bretas e

Rosemberg, 2013).

Ao longo do periodo imperial, as instituicGes policiais passaram por transformacoes
significativas, refletindo as mudancas politicas e sociais ocorridas no pais. Com a
independéncia do Brasil em 1822 e a consolida¢ao do Estado Nacional, houve uma expansao
do aparato policial, com a criagdo de novas forcas de seguranca e a formalizacao de seus
papéis e responsabilidades. Nisso, surgiram as primeiras policias militares, forcas armadas
responsaveis pela manutencao da ordem publica e pela repressao de movimentos sociais e
politicos considerados subversivos. Paralelamente, as policias civis também se
consolidaram, assumindo fung¢des de investigacdo criminal e aplicacdo da lei nos centros

urbanos em répido crescimento (Mauch, 2007).

Durante a Republica Velha, as instituicdes policiais no Brasil foram alvo de disputas
politicas e pressdes sociais, refletindo os conflitos e interesses em jogo naquele periodo. A
centralizacao do poder nas maos dos estados resultou na criacdo de policias militares
estaduais, cujo papel era garantir a estabilidade politica e reprimir eventuais ameacas a

ordem estabelecida. Em paralelo, as policias civis mantiveram suas fun¢des de investigacao e

(V]2

manutenc¢do da ordem nos centros urbanos, embora muitas vezes estivessem sujeitas

influéncia politica e aos interesses das elites locais (Santos, 2017).

A evolucdo das instituicOes policiais no Brasil foi marcada pela adocao de diferentes
modelos de policiamento ao longo de sua histdria. No periodo colonial, as milicias coloniais
representavam o principal modelo de policiamento, caracterizado pela organizacao de
grupos armados locais responsaveis pela manutencao da ordem nas dreas urbanas e rurais.
Essas milicias, muitas vezes compostas por colonos e proprietarios de terras, atuavam sob a
supervisdao das autoridades coloniais e eram encarregadas de reprimir revoltas, combater o

contrabando e proteger os interesses da Coroa Portuguesa (Bretas e Rosemberg, 2013).

Com o advento da Republica e a consolida¢ao do Estado Nacional, novos modelos
de policiamento foram introduzidos no Brasil, refletindo as mudancas politicas e sociais em
curso no pais. Nesse contexto, surgiram as policias militares estaduais, forcas de seguranga

responsaveis pela manutencdo da ordem publica e pela repressao de movimentos sociais e
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politicos. Paralelamente, as policias civis também se desenvolveram, assumindo fun¢des de
investigacdo criminal e aplicagao da lei nos centros urbanos em expansao. Esse modelo dual
de policiamento, com distintas instituicdes responsaveis pela manuten¢ao da ordem e pela
investigacdo criminal, tornou-se uma caracteristica central do sistema de seguranga publica

brasileiro (Mauch, 2007).

A partir da promulgacao da Constituicao Federal de 1988, a politica no Brasil passou
por transformacdes significativas que redefiniram as bases do sistema politico e
administrativo do pais. A Constituicao de 1988, também conhecida como "Constituicao
Cidada", marcou o fim do regime militar e o retorno do pais a democracia, estabelecendo
principios fundamentais para a organizacdao do Estado brasileiro. Entre esses principios,
destacam-se a soberania popular, a separacdao dos poderes, o federalismo e a garantia dos
direitos fundamentais dos cidaddos. Essa nova ordem constitucional refletiu um
compromisso com a democracia participativa e a promocao da cidadania, buscando superar

as préticas autoritdrias do periodo anterior (Aradjo, 2022).

No contexto politico pds-1988, observou-se um aumento da participacao da
sociedade civil na vida politica do pais, com a ampliacdo dos espacos de debate e
deliberacao democrdatica. A consolidagao do sistema eleitoral democratico, com elei¢bes
regulares e livres, tornou-se uma caracteristica marcante desse periodo, permitindo a
alternancia de poder e a expressao das diferentes vozes e interesses da sociedade. No
entanto, apesar dos avancos democraticos, persistem desafios como a representatividade
politica, a corrupcdo e a desigualdade social, que demandam constantes esforcos para
fortalecer as instituicbes democraticas e promover uma participacdao cidada efetiva

(BAJOTTO, 2009).

As policias brasileiras enfrentam uma série de desafios complexos que impactam
diretamente o funcionamento e a legitimidade dessas instituicGes. A corrupcdo € uma
questao recorrente que permeia diversos niveis das forcas policiais, minando a confianca da
populacdo e comprometendo a eficdcia das acdes policiais. A relacdo entre agentes de
seguranca e grupos criminosos, muitas vezes mediada por subornos e conivéncia,
compromete a imparcialidade e a integridade das instituicbes policiais, afetando sua
capacidade de promover a seguranca publica de forma eficiente (BRETAS E ROSEMBERG,

2013).
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Além da corrupcao, a violéncia policial é outro desafio significativo enfrentado pelas
policias brasileiras, suscitando debates sobre o uso excessivo da for¢a e os direitos
humanos. Incidentes de violéncia policial, incluindo casos de abuso de poder, homicidios e
execugdes extrajudiciais, geram tensdes nas relagbes entre as forcas de seguranga e a
comunidade, alimentando o ciclo de violéncia e desconfianca mutua. Essa realidade
evidencia a necessidade de politicas e praticas que promovam a accountability e o respeito
aos direitos humanos por parte das instituicdes policiais, visando garantir uma atuacao mais

transparente e responsdvel no combate a criminalidade (SANTOS, 2017).
Contribuic¢des das policias para a constru¢ao da cidadania

A policia é agente institucional fundamental na garantia da seguranca publica e na
protecdo dos direitos dos cidaddos, essenciais para o funcionamento do Estado de direito.
Ao investigar crimes, prevenir a violéncia e promover a ordem social, as policias contribuem
para a construc¢ao de uma sociedade mais segura e justa, onde os cidadaos possam exercer
seus direitos e deveres de forma plena. Além disso, a presenca policial nas comunidades
pode gerar um senso de protecdo e confianca entre os cidadaos, fortalecendo os lagos

sociais e contribuindo para a coesdo e estabilidade da sociedade (BARBOSA, 2010).

7

No entanto, é importante ressaltar que o papel das policias na construcao da
cidadania vai além das atividades tradicionais de policiamento. As policias também tém a
responsabilidade de promover a educacao civica e os valores democraticos, incentivando a
participagdo ativa dos cidadaos na vida politica e social do pais. Por meio de programas de
prevencdo ao crime, mediacao de conflitos e atividades comunitdrias, as policias podem
contribuir para o fortalecimento da cidadania e o desenvolvimento de uma cultura de
respeito aos direitos humanos e a diversidade. Assim, podem se tornar agentes de
transformacao social e contribuir para a promo¢ao de uma sociedade mais justa e igualitaria

(ARAUJO, 2022).

As policias contribuem significativamente para a promoc¢ao da cidadania ao atuar
como mediadoras de conflitos e defensoras dos direitos humanos. A mediacdo de conflitos
desempenha um papel crucial na resolucdo pacifica de disputas, evitando o uso excessivo
da forca e promovendo a resolu¢dao de problemas de forma justa e equitativa. Ao mesmo
tempo, é essencial que as policias ajam de acordo com os principios dos direitos humanos,

respeitando a dignidade e a integridade de todos os cidaddos (ARAUJO, 2022).
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Um exemplo histdrico que evidencia o papel das policias como agentes positivos de
transformacdo social e promog¢do da cidadania é o caso da Policia Militar do Estado de
Minas Gerais, no Brasil, durante a década de 1990. Nesse periodo, a PMMG implementou o
programa "Policia Comunitdria" em varias comunidades, com o objetivo de fortalecer os
lagos entre a policia e os cidadaos, promovendo uma abordagem mais participativa e
colaborativa na preven¢do do crime e na resolu¢dao de conflitos. Por meio de a¢des como
patrulhamento a pé, reunides comunitdrias e programas de educacao e inclusdo social, a
PMMG conseguiu reduzir significativamente os indices de criminalidade e melhorar a
qualidade de vida nas areas atendidas pelo programa. Esse caso demonstra como a adogao
de estratégias de policiamento orientadas para a comunidade pode gerar impactos
positivos tangiveis na seguranca publica e na constru¢dao de uma cidadania ativa e

participativa (RODRIGUES et al., 2017).

Outro exemplo relevante, porém, de outro pais, é o programa "Guarda
Comunitaria", implementado na cidade de Nova lorque, nos Estados Unidos, na década de
1970. Esse programa visava fortalecer a relacdo de confianca entre a policia e as
comunidades locais, incentivando a participagdao ativa dos cidadaos na vigilancia e
prevencao do crime. Por meio de parcerias com organiza¢ées comunitdrias e iniciativas de
empoderamento local, a Guarda Comunitdria promoveu uma abordagem mais colaborativa e
responsiva as necessidades especificas de cada bairro, resultando em uma reducao
significativa da criminalidade e em uma maior sensacao de seguranca entre os moradores

(Santos, 2017).
A histéria da Policia Militar no Curriculo Escolar e o fortalecimento da Democracia

A nossa hipdtese é de que a inclusdo da histdria da Policia Militar no curriculo
escolar, contribui para formacao dos cidadaos, e assim, contribui para fortalecer valores
democraticos e para a gerar compreensao critica do papel dos militares na sociedade. Na
medida em que ha compreensao sobre o papel e a funcdo da policia, a sociedade também
se torna mais apta a cobrar e reivindicar o que é correto. A presenca da histdria das
instituic6es militares nos curriculos escolares é inerente mais ampla e contextualizada do
processo histdrico e politico do pais. Os periodos histéricos marcados por intervencoes
militares e os principios democraticos que regem o Estado de Direito, além disso, o debate e

areflexao sobre questdes relacionadas a cidadania, aos direitos humanos e a participacao
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politica, a inclusdo da histdria civico-militar no curriculo escolar pode contribuir para a
formacao de cidadaos mais criticos, conscientes e engajados na constru¢ao de uma

sociedade democratica e plural (PONCE, 2009).

No contexto brasileiro, a discussdo sobre a inclusdo da histdria da Policia Militar no
curriculo escolar tem relevancia, especialmente diante dos fatos que impactaram nossa
histdria, advindos das ditaduras militares. Ao apresentar de forma objetiva e imparcial os
eventos histdricos relacionados as Forcas Armadas e sua influéncia na sociedade, as escolas
podem somar no conhecimento dos estudantes a compreenderem melhor os desafios e
dilemas enfrentados pela sociedade brasileira ao longo do tempo. Além disso, quando ha
incentivo ao respeito a diversidade de opinibes e a valorizacdo do didlogo democratico, a
inclusdao da histdria da Politica Militar no curriculo escolar pode contribuir

para a consolidacdo de uma cultura de paz, tolerancia e respeito aos direitos humanos, fundamentais

para o fortalecimento da democracia e da cidadania (ARAUJO, 2022).

A democracia é um sistema politico fundamentado na participacdo cidads, na
igualdade de direitos e na protecdo das liberdades individuais. Em uma democracia, os
cidadaos tém o direito de participar ativamente no processo politico, seja por meio do voto,
do engajamento em organiza¢des da sociedade civil ou da expressao livre de suas opinides e
ideias. Além disso, a democracia se caracteriza pela separacdo e equilibrio de poderes,
garantindo a existéncia de instituicdes independentes que atuam como contrapesos uns
aos outros, promovendo a governanca responsdvel e a prestacdo de contas (ARAUJO,

2022).

A educacao é importante na manutencao da democracia, pois capacita os individuos a
compreenderem os principios democraticos, a participarem ativamente da vida politica e a
defenderem os valores democraticos. Por meio da educacdo para a democracia, os
estudantes aprendem sobre os direitos e deveres dos cidadaos, desenvolvem habilidades
de pensamento critico e reflexivo, e adquirem conhecimentos sobre a histdria politica e
social de seu pais. Educar para a democracia forma cidaddos conscientes, responsdveis e
engajados, o que é essencial para o fortalecimento da democracia e a constru¢ao de uma

sociedade mais justa e igualitaria (PONCE, 2009).

Uma vez conscientes do papel da policia, a sociedade torna-se capaz de participar

democraticamente e somar nas a¢des da policia. Por exemplo, por meio de mecanismos de
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controle e fiscalizacdo externa, que garantam a transparéncia e a prestacdo de contas das
atividades policiais. Isso pode incluir a criacao de conselhos comunitdrios de seguranca, nos
quais representantes da sociedade civil tém a oportunidade de dialogar com as autoridades
policiais, apresentar demandas e propor solu¢des para os problemas locais de seguranca.
Além disso, a realiza¢dao de audiéncias publicas, consultas populares e pesquisas de opinidao
sobre questdes relacionadas a seguranca publica também pode permitir que a sociedade
participe ativamente na definicdo de politicas e estratégias policiais. Outra forma
importante de participacao democratica é por meio do acesso a informacao e a educagao
sobre os direitos e deveres dos cidaddaos em relacdo a policia, capacitando os individuos a
exercerem um controle social efetivo e responsavel sobre as atividades policiais (ARAUJO,

2022).

O que é o Curriculo Escolar, e como a Histéria da Politica Militar pode se fazer presente

O curriculo escolar refere-se ao conjunto de conteudos, atividades e métodos
educacionais que sdo planejados e organizados para orientar o ensino em uma determinada
instituicdo de ensino (ALVIM, 2010). Ele é projetado para promover o desenvolvimento
integral dos estudantes, abrangendo ndo apenas aspectos cognitivos, mas também
habilidades sociais, emocionais e éticas (PONCE, 2009). No contexto brasileiro, o curriculo
escolar é regulamentado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que estabelece os
conhecimentos, competéncias e habilidades essenciais que todos os estudantes brasileiros

devem desenvolver ao longo da educacdo basica (TERIGI, 1996).

Atualmente, o curriculo escolar no Brasil aborda uma variedade de temas, incluindo
linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e sociais, além de temas
transversais como ética, pluralidade cultural e meio ambiente (ARAUJO, 2022). No entanto, a
histdria da Policia Militar e seu papel na constru¢ao da democracia muitas vezes ndo estao
contempladas de forma explicita no curriculo. Isso pode representar uma lacuna na
formacdo dos estudantes, uma vez que a compreensao do papel das instituicbes de
seguranca publica na sociedade é fundamental para a promoc¢do da cidadania e o

fortalecimento da democracia (ALVIM, 2010).

Assim, é importante considerar como a histdria da Policia Militar pode ser integrada

ao curriculo escolar, proporcionando aos estudantes uma compreensao mais ampla do
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papel das forcas de segurancga na sociedade brasileira e incentivando o engajamento civico e

a reflexdo critica sobre essas questdes.

Notamos que existem vdrias brechas para inserir e abordar a histdria da Policia
Militar no curriculo escolar. Por meio da integracdo de conteudos relacionados a seguranga
publica, direitos humanos e cidadania em disciplinas como Histdria, Sociologia e Educagao
para a Cidadania (BARBOSA, 2010). Isso poderia ser feito por meio da inclusdo de unidades
de ensino que abordem a origem e evolu¢ao das instituicdes de segurancga publica no Brasil,
destacando o papel desempenhado pela Policia Militar ao longo da histdria do pais
(BRETAS & ROSEMBERG, 2013). Além disso, atividades préticas, como visitas a museus,
palestras com profissionais da drea de seguranca publica e debates sobre casos histdricos
envolvendo a atuagdo da Policia Militar, poderiam enriquecer a abordagem do tema, e
proporcionar aos estudantes uma compreensao mais concreta e contextualizada das

questdes relacionadas a seguranca e cidadania (PONCE, 2009).

Possiveis Impactos da Insercao da Histéria da Policia Militar nos Curriculos Escolares

A insercdo da histdria da Policia Militar nos curriculos escolares pode ter uma série
de impactos positivos na formacao dos estudantes e na sociedade como um todo. Em
primeiro lugar, a inclusao desse conteudo pode contribuir para uma compreensdao mais
ampla e contextualizada do papel das institui¢es policiais na sociedade, promovendo uma
visdo mais critica e informada sobre questdes relacionadas a seguranca publica e aos
direitos civis. Além disso, conhecer a histdria e o funcionamento das policias, os estudantes
podem desenvolver um maior respeito pelas forcas de seguranca e uma consciéncia mais
agucada sobre os desafios enfrentados por esses profissionais no exercicio de suas fun¢bes

(BARBOSA, 2010).

Outro impacto importante da insercao da histdria da Policia Militar nos curriculos
escolares é a promoc¢ao de uma cultura de respeito aos direitos humanos e a cidadania. Ao
aprender sobre as praticas e politicas adotadas pelas policias ao longo do tempo, os
estudantes podem refletir sobre as implica¢Ges éticas e morais do trabalho policial e sobre
a importancia do respeito aos direitos individuais e coletivos (ARAUJO, 2022). Isso pode
contribuir para a formacao de cidaddaos mais conscientes e comprometidos com a

promocao da justica social e da igualdade de direitos na sociedade. A autora ainda salienta
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que “sendo direito humano fundamental, com patamar constitucional, seguranca, em um
sentido amplo, é ndo se sentir vulnerdvel diante de outras pessoas e em meio a sociedade.”

(ARAUJO, A. C. 2022, p.2)

Além disso, a insercao da histdria da Policia Militar nos curriculos escolares pode
ajudar a fortalecer os vinculos entre a comunidade e as instituicdes policiais, promovendo
uma maior confianca e colaboracdo entre esses atores. Conhecer o trabalho e os desafios
enfrentados pela policia, os estudantes podem se sentir mais proximos e engajados em
questdes relacionadas a seguranca publica e ao combate a criminalidade (PONCE, 2009).
Isso pode levar a uma maior participacao cidada na formulacao de politicas de seguranca e a
uma maior cooperagdo entre a policia e a comunidade na prevencao e resolu¢do de

conflitos.

Em suma, a inser¢ao da histdria da Policia Militar nos curriculos escolares pode ter
uma série de impactos positivos na formacdo civica, ética e democratica dos estudantes,
contribuindo para uma sociedade mais justa, segura e participativa. No entanto, é
importante ressaltar a necessidade de abordagens pedagdgicas adequadas e
contextualizadas, que promovam o pensamento critico e a reflexdo sobre as

complexidades e contradic6es do trabalho policial na sociedade contemporanea.

CONSIDERAGOES FINAIS

Nas consideracOes finais deste estudo, é pertinente recapitular os principais
aspectos abordados nesta pesquisa, que se concentrou na analise da histéria da Policia
Militar, e sua importancia no contexto do curriculo escolar, em contexto brasileiro.
Inicialmente, destacou-se a importancia de compreender a evolucdao das instituices
policiais no Brasil, ressaltando sua relevancia histdrica e suas diversas fun¢des ao longo do
tempo (BRETAS & ROSEMBERG, 2013; SANTOS, 2017). Posteriormente, discutiu-se o papel
das policias na construcao da cidadania e na promocao dos direitos humanos, enfatizando a
necessidade de uma abordagem educacional que valorize o policiamento comunitério e a

mediaco de conflitos (BARBOSA, 2010; ARAUJO, 2022).

No contexto especifico da educacdo para a democracia, ressaltou-se a importancia

de incluir a histdria da Policia Militar no curriculo escolar como forma de promover uma
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compreensdo mais ampla dos principios democréticos e dos direitos civis (Ponce, 2009;
Alvim, 2010). Destacou-se ainda a relevancia de uma abordagem critica e reflexiva sobre o
papel das forcas policiais na sociedade, buscando promover uma cultura de respeito aos

direitos humanos e a diversidade (TERIGI, 1996; MAUCH, 2007).

Diante do exposto, é nossa conviccao que a inclusao da histdria civico-militar no
curriculo escolar representa uma oportunidade impar para fortalecer os valores
democraticos e a cidadania entre os estudantes, preparando-os para compreenderem
criticamente o papel das instituicdes policiais na sociedade contemporanea. A inclusdo da
histdria da Policia Militar nos curriculos escolares pode ser um instrumento poderoso para
promover uma formacao civica mais robusta e critica entre os estudantes. No entanto, para
que isso seja eficaz, é fundamental adotar abordagens pedagdgicas que incentivem o
pensamento critico e a reflexdao sobre as complexidades e contradi¢bes do trabalho policial
na sociedade contemporanea. Ressaltamos a necessidade de politicas educacionais e
curriculares que garantam uma abordagem plural e contextualizada, capaz de contemplar

diferentes perspectivas e experiéncias no ensino da histdria civico-militar.
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Capitulo 3

A IMPORTANCIA DA DISCIPLINA DE ARTES
VISUAIS NO CURRICULO DA EDUCAGAO BASICA

SCHNEIDER, Vania Patricia Ciola?
FEDATO, Renata Burgo®

RESUMO

Este trabalho aborda a importancia da disciplina de Artes Visuais no curriculo da
educacao basica, pois além do conhecimento especifico que ela traz, estimula a
autoexpressao, a criatividade e pode construir confianca, bem como um senso de
identidade individual. Tal problematica consiste em salientar os pontos positivos
proporcionados aos estudantes através desse ensino. Essa questdo se faz necessdria,
pois ainda existe um tabu de que a Arte nas escolas é apenas um “momento de lazer”.
Além do mais, ainda é vista por muitos como uma perda de tempo, um trabalho indtil,
confundido com apenas pinturas de desenhos impressas. O objetivo central deste estudo
é conscientizar as pessoas de que a disciplina de Arte é muito importante, pois
desenvolve as habilidades artisticas e pode, através de diferentes estratégias, levar o
aluno a uma aprendizagem sdlida. Esse intento sera fundamentado a partir da revisao
bibliografica e autores conceituados do estudo da arte. A pesquisa elencou uma gama
de conhecimentos sobre a importancia das Artes Visuais no curriculo da educacdo basica e
descreveu seus beneficios em prol do estudante. Contudo, comprovou que a disciplina
de Artes Visuais nao é algo aleatdrio e sim um componente curricular que caminha
ao lado das demais disciplinas curriculares em busca do mesmo objetivo: a
aprendizagem do aluno.

Palavras-chave: Educacdo basica; Ensino; Artes Visuais; Curriculo; Linguagens.

7 Discente do Centro Universitdrio Internacional Uninter.
8 Professora Orientadora do Centro Universitario Internacional Uninter.
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1. INTRODUCAO

E comum vermos por ai curriculos escolares priorizarem outras matérias e apenas
encaixarem a disciplina de arte na grade. Afinal essa ideia de que uma disciplina é mais
importante do que a outra é muito equivocada. Contudo, qual é o papel das Artes Visuais no
curriculo escolar como agente transformador de aprendizagem? O ensino de arte oferece ao

educando indmeras vantagens em seu processo de ensino-aprendizagem.

Além do conhecimento especifico que ela traz, estimula a autoexpressdo, a
criatividade e pode construir confianca, bem como um senso de identidade individual.
Conecta as criangas e jovens com sua propria cultura e com o mundo em geral. Por meio da
arte as pessoas produzem, veem e procuram entender seu lugar na cultura através do
tempo. Afinal, ndo conhecemos nossas emocdes se ndo refletimos sobre nossas prdprias

respostas.

Portanto, este trabalho tem como objetivo geral compreender e analisar a
importancia que o Ensino de Artes Visuais tem na vida dos alunos e as contribuicdes do
professor neste processo e em especifico ressaltar a importancia da disciplina de Artes
visuais no curriculo escolar, refletir sobre as metodologias do ensino da Arte e demonstrar
como a arte pode ser desenvolvida, apreciada e utilizada como linguagem no ambito

escolar.

A metodologia utilizada nesse artigo cientifico serd a pesquisa bibliografica. Para
contextualizar serdo utilizadas referéncias de materiais ja publicados em livros e artigos
cientificos. A presente pesquisa teve como foco a disciplina de Artes Visuais, reconhecida
por sua relevancia no desenvolvimento da criatividade, da autonomia e da espontaneidade
dos estudantes. A andlise bibliografica realizada foi essencial para embasar a importancia
dessa drea no curriculo da Educacao Basica, tendo como principais referéncias os autores
Ana Mae Barbosa, Maria Heloisa Correa de Toledo Ferraz, Maria Felisminda de Rezende
Fusari e Fernando Hernandez.

O trabalho estd estruturado a partir da conceituacao da Educacdao Basica, seguido
pela discussao sobre o papel das Artes Visuais nesse nivel de ensino. Em seguida, aborda- se
a diversidade de linguagens presentes na disciplina de Artes, conforme orientacdes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), finalizando com a reflexdo sobre a funcdo do professor

de Arte no contexto escolar.
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2. METODOLOGIA

Para o desenvolvimento deste estudo, optou-se pela pesquisa bibliogréfica como
metodologia principal, uma vez que ela permite a construcao de uma base tedrica sdlida
por meio da analise de obras e autores relevantes na drea. O objetivo dessa abordagem é
reunir, interpretar e discutir contribui¢es ja consolidadas sobre o tema, possibilitando uma
compreensao aprofundada do papel das Artes Visuais na Educacao Basica e
fundamentando as reflexdes apresentadas ao longo do trabalho. “O objetivo dessa
documentacdo bibliografica é o de acumular e organizar as ideias relevantes ja produzidas
nas ciéncias, registrando-as de forma sistematica para que seja mais facil seu uso posterior”
(KOCHE, 2003, p.132).

A pesquisa bibliografica ndo esta alicercada em meras repeti¢bes e sim em uma
gama de novas informac¢6es disponiveis, segundo Lakatos e Marconi (2003) consiste na
analise de materiais previamente publicados, como livros, artigos cientificos, teses e outros
documentos relevantes, permitindo ao pesquisador compreender o estado atual do
conhecimento sobre determinado tema e estabelecer conexdes tedricas com sua
investigacao.

Diante disso, entende-se que a pesquisa bibliografica possibilita a andlise de um
maior nimero de conteudos, pois possui uma grande abrangéncia, ao realizar a leitura de
livros e analisar todo o contelddo que seria abordado, percebeu-se a importancia da
pesquisa para a constituicdo do presente artigo, uma vez que a pesquisa possibilita ao
aluno direcionar seu modo de pensamento e complementar os conhecimentos ja
adquiridos.

Os conteudos extraidos foram de suma importancia para o levantamento de
informacdes que aprofundassem o conhecimento académico sobre a tematica abordada,
de forma a ampliar a cognicao sobre os fendmenos relativos a importancia da disciplina de
Artes Visuais no curriculo da educacao basica resultando no teor qualitativo dessa pesquisa
cientifica. De tal modo, a pesquisa de cunho qualitativo tem por objetivo solidificar a
percepcao e relacdo entre os fendmenos estudados, entendendo-os numa visao coletiva e
individual (GIL, 1999).

Assim, ainda segundo Trivinos a pesquisa de cunho qualitativo visa:

[...] uma espécie de representatividade do grupo maior dos sujeitos
que participardo no estudo. Porém, ndo é, em geral, a preocupagao
dela a quantificacdo da amostragem. E, ao invés da aleatoriedade,
decide intencionalmente, considerando uma série de condi¢des -
sujeitos que sejam essenciais, segundo o ponto de vista do
investigador, para o esclarecimento do assunto em foco; facilidade
para se encontrar com as pessoas; tempo do individuo para as
entrevistas (1987, p. 132).
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Dessa forma, conclui-se que a pesquisa bibliografica de natureza qualitativa
permitiu uma andlise aprofundada e reflexiva sobre a importancia das Artes Visuais no
curriculo da Educagao Basica. Ao reunir diferentes perspectivas tedricas e metodoldgicas,
o estudo contribuiu para ampliar a compreensdo sobre os fené6menos educacionais
relacionados a disciplina, valorizando tanto a dimensdo coletiva quanto a individual dos
sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Assim, reafirma-se o papel
fundamental da pesquisa académica como instrumento de transformacao e

fortalecimento das praticas pedagdgicas no contexto escolar.

3. REVISAO BIBLIOGRAFICA

3.1 Educacao Basica

A Educacdo basica, por determinacdo da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do)
é estruturada por: Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, ela engloba
a maior parte da vida escolar dos alunos. Essa formulacdao estd de acordo com a Lei n°
9.394/1996, que organiza a educac¢do nacional no Brasil.

Cada etapa tem sua peculiaridade e importancia no desenvolvimento do estudante.
Para que todas elas sejam bem trabalhadas as escolas tem o apoio da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) que é um documento que direciona o corpo docente sobre
conhecimentos, habilidades e competéncias indispensaveis para o desenvolvimento do
aluno, como disp&e a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB), em seu artigo
29, a Educacdo Infantil tem como finalidade “(...) o desenvolvimento integral da crianca
até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
completando a acdo da familia e da comunidade (BRASIL, 1996)”. Nessa etapa, as
competéncias gerais da BNCC se desdobram em direitos e objetivos de aprendizagem
e campos de experiéncias que devem ter como eixos norteadores as interacdes e a
brincadeira. A escola deve desenvolver os aspectos cognitivo, fisico, motor, psicolégico,
cultural e sociais das criancas.

Diante deste contexto, para essa fase escolar, é o préprio professor regente que

desenvolve as habilidades artisticas da crianca através da ludicidade.

O Ensino Fundamental, com dura¢do de nove anos, estd organizado em duas
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etapas: os Anos Iniciais, que abrangem do 1° ao 5° ano, e os Anos Finais, do 6°ao 9°
ano. Cada uma dessas fases contempla componentes curriculares especificos e
competéncias de drea, alinhadas as dez competéncias gerais da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que devem ser desenvolvidas ao longo de toda a trajetdria escolar.

Os Anos Iniciais do Ensino Fundamental atendem estudantes com idades entre 6 e
10 anos. E nesse periodo que se consolidam os primeiros conceitos educacionais, com
destaque para o processo de alfabetizacdo e letramento, fundamentais para o
desenvolvimento das habilidades cognitivas e sociais.

Ja os Anos Finais, voltados para alunos de 11 a 14 anos, apresentam uma estrutura
curricular mais complexa, com maior aprofundamento dos contetidos e ampliacao das
areas do conhecimento. Essa etapa marca uma transicao importante na formacao dos
estudantes, exigindo maior autonomia e capacidade de reflex3do critica.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), tem por objetivo a

formacao basica do cidadao, mediante:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
bdsicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;
Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;
Ill - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista
a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacgdo de atitudes e
valores;

IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerdncia reciproca em que se assenta a vida
social. (BRASIL, 1996).

Ensino Médio é a etapa final da Educagdo Bdsica. Com dura¢do minima de trés anos, esse
nivel de escolarizacao tem, segundo a LDB, em seu artigo 35, a finalidade de:

| —a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparacdo bdsica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condicbes de ocupa¢do ou aperfeicoamento
posteriores;

Il — 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de
cada disciplina. (BRASIL, 1996).

Essa etapa escolar passou por uma reestrutura¢ao. O novo Ensino Médio teve

sua a organizacao alterada a partir da Lei n° 13.415/2017. Dentre os principais pilares da


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm
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reforma do segmento estdo a ampliagao do tempo minimo do estudante na escola e a nova
organiza¢do curricular, que passa a ser composta por conjuntos articulados de unidades
comuns (Formacdo Geral Basica) e conteldos flexiveis (Itinerarios Formativos). O
principal objetivo dessa fase é reforcar e aprofundar os conhecimentos adquiridos ao longo

de todoo o Ensino Fundamental.

A educacdo basica tem como objetivo segundo o artigo 22 da LDB 9.394/1996,
“desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacao indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”.
Dessa forma podemos dizer que a Educacdo Basica é um dos meios mais importantes para o
progresso da nossa sociedade, pois atualmente é na escola que criancas e jovens ganham

conhecimento e desenvolvem habilidades.

3.2 O papel das Artes Visuais no curriculo da educacdo basica

O ensino de Artes Visuais tem como objetivo ampliar o repertdrio cultural e
expressivo dos estudantes, promovendo o desenvolvimento de conhecimentos,
habilidades e sensibilidades fundamentais para sua formacao integral. A pratica
artistica permite que as criancas se expressem, comuniquem sentimentos e ideias,
ampliem seu olhar sobre o mundo e desenvolvam competéncias relacionadas as
formas, cores, imagens, gestos e outras manifesta¢des estéticas.

Entretanto, o ensino das artes ainda é, muitas vezes, subestimado e reduzido a
atividades mecanicas, como pintura de desenhos mimeografados. Essa visdao limitada
nao corresponde ao papel da Arte como drea de conhecimento responsavel por
favorecer uma compreensao critica da sociedade e da cultura. Segundo o Ministério da
Educacdo, a Arte ndo deve ser subserviente a outros componentes curriculares, mas sim
abrir ““as portas e janelas das instituicbes educacionais para mostrar a vida de outra
forma estética e poética” (BRASIL, 2006, p. 28).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os estudantes
devem, ao longo do Ensino Fundamental, desenvolver autonomia nas praticas
artisticas, integrando pesquisa, invencao, criacao, sensibilidade e imaginacao. Ferraz e
Fusari (2009) afirmam que a arte representa formas Unicas de expressdao da

criatividade humana e permite que os individuos reflitam sobre suas experiéncias e o
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mundo a sua volta.

As artes visuais — pintura, desenho, escultura, modelagem, gravura, entre
outras — acompanham a trajetdéria humana desde tempos remotos, refletindo modos
de vida, valores e crencas. Nosso conhecimento acerca de diferentes sociedades e
periodos histdricos foi amplamente construido por meio de suas manifesta¢des
artisticas (MARTINS; PICOSQUE; GUERRA, 1998).

Assim, a arte configura-se como drea de conhecimento essencial na escola,
possibilitando o desenvolvimento da percepcao, da inteligéncia e da criatividade.
Apesar de ainda existirem concep¢des equivocadas sobre seu papel, a Arte contribui
para o desenvolvimento de todas as potencialidades dos estudantes e deve ser

valorizada em igualdade com os demais componentes curriculares.

3.3 Diferentes linguagens na disciplina de Arte de acordo com a BNCC

As linguagens artisticas compreendem diversas formas de expressao, incluindo
musica, danga, teatro, cinema, literatura, pintura, desenho e escultura. Na BNCC, o
componente curricular Arte integra a area de Linguagens e organiza-se em cinco
unidades tematicas: artes visuais, danc¢a, musica, teatro e artes integradas. Essas
linguagens devem ser trabalhadas de forma articulada, preservando suas
especificidades e contribuindo para o desenvolvimento integral dos estudantes. As
quatro primeiras ja estavam presentes nos Parametros Curriculares Nacionais de 1997,
as quais a BNCC acrescentou as Artes Integradas, com foco no didlogo entre
linguagens e no uso de tecnologias contemporaneas.

Segundo a BNCC, sensibilidade, intuicdo, subjetividade e imaginacdao sao
elementos essenciais para o processo de aprendizagem artistica, e os processos de
criacao devem ser tao valorizados quanto os produtos resultantes.

O Ministério da Educacao enfatiza que cada linguagem possui campo
epistemoldgico préprio e demanda abordagens pedagdgicas especificas, o que exige

formacdo docente adequada (BRASIL, 2016)°.

%A 22versdo da BNCC (2016) aborda que cada linguagem possui campo epistemoldgico préprio, com abordagens
especificas e formagdo docente especializada; tal formulagdo ndo foi mantida com a mesma redagao na versao
homologada de 2017.
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Artes Visuais

Favorecem o contato com diferentes culturas visuais, permitindo aos
estudantes experimentar materiais, tecnologias e praticas artisticas diversas.
Danca

Articula experiéncias sensiveis, cognitivas e estéticas, possibilitando reflexao
critica sobre corporeidade (MARQUES, 2003).

Musica

Amplia o repertdrio sonoro e cultural, promove a escuta sensivel e estimula a
participacdo critica nas praticas musicais.

Teatro

Desenvolve experiéncias multissensoriais, colaborativas e expressivas,
estimulando criacdo, improvisagao e reflexao.

Artes Integradas

Exploram rela¢des entre diversas linguagens, frequentemente mediadas por
tecnologias digitais.

Os PCN reforcam que aprender arte implica fazer, apreciar, refletir e conhecer

manifestacdes da natureza e de diferentes culturas (BRASIL, 1997).

3.4 A funcao do professor de Arte na escola

O professor de Arte desempenha papel fundamental no desenvolvimento da
autonomia, da criatividade e da expressdao dos estudantes. Seu trabalho deve ser
contextualizado, permitindo que os alunos criem, interpretem e atribuam significados
as proprias producdes e as producdes culturais de diferentes épocas e sociedades.

A Abordagem Triangular, de Ana Mae Barbosa (2014), propde trés eixos
integradores — fazer, ler e contextualizar —, valorizando o contexto sociocultural do
estudante como parte essencial da aprendizagem. Para a autora, compreender o
mundo e situar-se nele é condi¢ao indispensavel ao processo educativo.

Segundo Machado (2010), a Abordagem Triangular ndo se trata de um manual
prescritivo, mas de um caminho investigativo que exige sensibilidade, liberdade
criadora e disposicao para a descoberta. O professor deve promover experiéncias
estéticas significativas, incentivar o olhar critico e ampliar o repertério cultural dos

estudantes. Hernandez (2000) destaca que o docente deve orientar o aluno na
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construcdao de estruturas epistemoldgicas que permitam interpretar fenémenos
culturais de forma ativa, e ndo passiva.

Piaget (apud FERRAZ; FUSARI, 2001) reforca que o desenvolvimento cognitivo
ocorre pela interacao entre sujeito e meio, o que evidencia o papel das artes visuais na
ampliacao das percepgdes, dos afetos e das relagbes sociais. Como afirmam Ferraz e
Fusari (2001), o professor de Arte precisa “saber arte e saber ser professor de arte”,
articulando pratica estética, fundamentos tedricos e propostas pedagdgicas

consistentes.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

As Artes Visuais percorreram longo caminho até serem reconhecidas
institucionalmente como area de conhecimento. Compreender a crian¢ca como sujeito
ativo permitiu que estudiosos enfatizassem a importancia da Arte, especialmente na
educacao infantil, onde ela contribui para o desenvolvimento cognitivo, motor, afetivo e

social.

As manifestac¢des visuais acompanham o ser humano desde tempos remotos e
constituem fontes fundamentais para compreender culturas, histérias e modos de
vida. A Arte, enquanto componente curricular, tornou-se obrigatdria em 1971 e, a partir
de 1997, passou a ser reconhecida como area do conhecimento.

A Arte é indispensdvel a formacdo integral, pois desenvolve criatividade,
sensibilidade, senso critico, autoestima, imagina¢ao e repertdrio cultural. Assim,
contribui para a formacao cidada, ética e estética dos estudantes.

As atividades artisticas facilitam aprendizagens, promovem reflexao e ampliam
a compreensao do mundo. Embora este trabalho redina importantes contribuices, as
possibilidades de pesquisa e aprofundamento sobre as Artes Visuais permanecem
amplas. Conforme Saussure (1971, p. 15), “o ponto de vista cria o objeto”. Assim, ao
reconhecer a Arte como parte essencial do curriculo, a escola redefine o modo como

os estudantes percebem, interpretam e transformam a realidade.
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APENDICE
Projeto Educacional em Artes Visuais

1. INTRODUCAO
TiTULO DO PROJETO EDUCACIONAL EM ARTES VISUAIS

A musica como linguagem e expressao na disciplina de arte, na educagdo basica.
TEMA DO PROJETO EDUCACIONAL EM ARTES VISUAIS

A importancia da disciplina de Artes Visuais no curriculo da Educacao Basica

2. CARGA HORARIA E PERIODICIDADE

Carga hordria: 8 horas.
Periodicidade: 2 horas por dia, durante 4 dias.
3. PUBLICO-ALVO
Estudantes da Educacdo Bdésica (Ensino Fundamental 1)

4. JUSTIFICATIVA

O Ensino de Artes Visuais fomenta a ampliacdo da aquisicio de conhecimentos e
potencialidades por parte do aluno. Através da Arte o aluno pode se expressar, expor seus
sentimentos e ideias, ampliar sua relagdo com o mundo ao seu redor. O tema do projeto
educacional decorreu diante da minha pratica profissional, pois mesmo com habilitacao em
Pedagogia pude ministrar aulas de musicalizacdo em uma escola integral, essa disciplina
fazia parte da base diversificada da instituicdo. Durante esse periodo, percebi que a
disciplina de Artes Visuais ainda é vista como um momento de lazer para os estudantes e
nao de aprendizado. Assim esse projeto educacional visa conscientizar o publico
educacional em geral sobre aimportancia das Artes Visuais no curriculo da Educagdo Basica e

comprovar seus beneficios e relevancias.

5. OBJETIVOS:

Objetivo geral
Compreender e analisar a importancia que o Ensino de Artes Visuais tem na vida dos

alunos e as contribuicbes do professor neste processo.
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Objetivos especificos

e Ressaltar aimportancia da disciplina de Artes visuais no curriculo escolar.
e Refletir sobre as metodologias do ensino da Arte.

e Demonstrar como a arte pode ser desenvolvida, apreciada e utilizada como linguagem

no ambito escolar.

6. FUNDAMENTACAO TEORICA

O ensino das artes visuais ainda é visto por muitos como uma perda de tempo, um
trabalho indtil, confundido com apenas pinturas de desenhos mimeografado. Entretanto a
disciplina de Arte é uma drea de conhecimento que contribui muito para formag¢ao humana

do aluno, para ajudd-lo a entender de forma critica a sociedade que o rodeia e a cultura.

A Arte, ndo pertence as creches, pré-escolas e escolas e ndo deve ser
subserviente ou ficar a servico de outros interesses. Ela vem abrir as
portas e janelas das instituic6es educacionais para mostrar a vida de
outra forma - estética e poética — e favorecer o transbordamento das
muiltiplas linguagens da crianga, favorecendo o acesso e estimulando
as diferentes formas de expressdes artisticas. (BRASIL, 2006, p.28)

A BNCC destaca que ao longo do Ensino Fundamental os alunos precisam conhecer,
aprender a ter autonomia nas praticas da Arte, por meio de elementos que constituam
experiéncias de pesquisa, invencdo e criacdo, por meio da sensibilidade, da imaginacao e
conhecimento dos conteudos.

Através das artes temos a representagcdo simbdlica dos tragos
espirituais, materiais, intelectuais e emocionais que caracterizam a
sociedade ou o grupo social, seu modo de vida, seu sistema de valores,
suas tradi¢bes e crengas. A Arte, como uma linguagem que tem a
presenca dos sentidos, transmite significados que ndo podem ser
transmitidos através de nenhum outro tipo de linguagem, tais como a
linguagem discursiva e cientifica (BARBOSA, 2007, p. 16).

A disciplina de Arte provoca o desenvolvimento de competéncias e habilidades
relevantes para o desenvolvimento do aluno quanto pessoa, 0 mesmo passa a conhecer
outras culturas, outras artes, desenvolve o respeito as diferencas, e inicia seu processo de
interacdo, portanto deve ser uma aliada no processo ensino-aprendizagem, pois traz
muitos beneficios para a educagdo de criangas e jovens como ressaltam as autoras Ferraz e

Fusari (2009) que a arte representa formas distintas de expressao criativa, por meio das
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quais os individuos comunicam suas experiéncias, percep¢des e interpretacdes do mundo,

contribuindo para a construcao de significados culturais e sociais.

O método do construtivismo capta a importancia das artes visuais para o
aprendizado infantil e leva o professor a problematizar e trazer de volta as artes visuais
para o mundo da evolucdo humana, na forma de aprendizado escolar, com simplicidade e

leveza.

E fundamental a comunicagdo entre as pessoas e as leituras de mundo
ndo se dao apenas por meio da palavra. Muito do que se sabemos
sobre o pensamento e os sentimentos das mais diversas pessoas,
povos, paises, épocas sao conhecimentos que obtivemos unica e
exclusivamente por meio de suas musicas, teatro, pintura, danca,
cinema, etc. (MARTINS; PICOSQUE; GUERRA, 1998, p.14)

Sendo assim, hd uma contradicao no ensino de Artes sobre o que se pensa e 0 que
realmente significa. A Arte é importante para o desenvolvimento de todas as
potencialidades dos alunos e ela ndo é menos importante que outras disciplinas, mas

contribui com elas em relacdo de igualdade.

7. METODOLOGIA DE ENSINO
Aula1 (2 horas)

Num primeiro momento dizer aos alunos que iremos trabalhar com um elemento da Arte
que é a musica e que portanto iremos explorar fontes sonoras diversas. Instigar os alunos a
falarem os tipos de sons existentes além dos instrumentos musicais.

Exemplo: No préprio corpo (palmas, voz, percussdo corporal) na natureza e em objetos
cotidianos e instrumentos musicais variados.

Apds apresentar a musica a ser trabalhada “O tomate € primo do caqui “Grupo TRIII

(distribuir a letra da musica para os alunos)

O tomate é primo do caqui.

Caqui, tomate, o tomate e o caqui.
Eu danco la. Eu danco aqui.

Caqui, tomate, o tomate e o caqui.”

RODA DE CONVERSA

Questionar os alunos se nessa musica tem palavras que rimam, quantas vezes

aparece a palavra tomate, quantas vezes aparece a palavra caqui.
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Trabalhar a letra da musica levando os alunos a interpretarem. Perguntar: Por que
sera que o tomate é primo do caqui?

Levar para aula um tomate e um caqui e comparar semelhancas e diferencas. Cantar
vdrias vezes a musica com os alunos e estimula-los a acompanhar a musica com alguma
fonte sonora explorada no inicio da aula.

8. Aula 2 (2 horas)

Retomar a musica com os alunos e dizer que hoje iremos trabalhar Percussao corporal e
ritmo.

Orientagao: Dizer que é muito importante saber cantar a musica porque todos os toques
percussivos da brincadeira estdao ligados as silabas da can¢do. Iremos trabalhar com as

maos. Ensinar a sequéncia a partir do exemplo do video.

Iniciar a percussao de uma forma bem lenta, na medida que os alunos vao se inteirando do
processo, acelerar o ritmo da percussao.

9. Aula 3 ( 2 horas)

Dizer aos alunos que nesta aula iremos trabalhar outra fonte sonora, a partir de material
reciclavel (tampinha). Os alunos irdo confeccionar um instrumento musical, para isso irdo
pintar o desenho de um tomate e de um caqui, recortar e colar no molde de e.v.a entregue

pela professora e para emitir o som sera colado duas tampinhas de plasticos.

Mostrar para os alunos como ficara o resultado.

Fonte: acervo pessoal da autora
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Concluido o trabalho, ensinar os alunos a posicionarem as maos de forma correta e
tocar o instrumento no ritmo da musica.

Essa atividade consiste em trabalhar coordena¢ao motora fina e ampla, ritmo e
percepcdo musical entre ritmo e harmonia.
Aula 4 (2 horas)

Nesta aula explorar as caracteristicas de instrumentos musicais variados. Trabalhar o nome
dos instrumentos da bandinha bem como os elementos constitutivos da musica.

Obs: Importante a escola ter acesso a esse recurso (Kit BANDINHA RITMICA INFANTIL)

Instrumentos:

Agogo Platinelas P N

Surdo Médio Black Black w q A \; =
Surdo Pequeno Sino \'/\ = a M A &
Ganza Triangulo - j : ; e
Pandeiro Congue de coco (par) g N, = .'{ \R\
Prato Campanela Qﬁ /‘&@ ,. —
Chocalho Reco Reco ‘/:/ " .
Castanholas Clave de Rumba — | N

OBS: Comparar o instrumento castanhola com o que eles fizeram do tomate e do caqui.

Roda de conversa
Sera que o som é parecido?
E tocado da mesma forma?
Sera que podemos tocar a musica aprendida com outros instrumentos?

Propor que os alunos experimentem os instrumentos apresentados e toquem a mdsica

seguindo seu ritmo.

10. AVALIACAO
A avaliacdo serd desenvolvida de forma processual a partir de exercicios individuais e

coletivos e de participacao e producdo das propostas. Os critérios de avaliagao que




58
Construindo Saberes |: Perspectivas e praticas na Educacdo

norteardo o projeto educacional visam propiciar que os alunos desenvolvam:
e A percepcdo de que uma aula de Artes Visuais (musica) pode trabalhar diferentes
habilidades do aluno.

A Interpretacdo e fluéncia leitora a partir de musica.

e A criacdo coletiva de performances, a partir de partes do corpo, objetos e

instrumentos simples.
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Capitulo 4

A IMPORTANCIA DO ENSINO DA MUSICA NO CURRICULO
ESCOLAR E OS DESAFIOS PARA SUA IMPLANTAGAO

GONCALVES, Enrique Hudson™
LIEUTHIER, Cristiane de Fatima Ramos™

RESUMO

Este trabalho aborda a importancia da musica no curriculo escolar e os desafios
para sua implantacdo. Tal problematica consiste em quais sao os desafios para a
implantacao da musica como disciplina curricular no ambiente escolar brasileiro. Essa
questdo se justifica, devido a varios desafios percebidos dentro do ensino musical nas
escolas brasileiras, evidenciando as dificuldades em se alcancar um nivel de ensino que
atenda as demandas educacionais. O objetivo central desse estudo é propor uma discussao
tedrica sobre os desafios e dificuldades para a implantacdo da musica como disciplina
curricular no ambiente escolar brasileiro. Para isso foi empregado uma abordagem
qualitativa onde foi feita uma revisao da literatura levantando um panorama sobre o
quadro em questdo. Essa tarefa foi fundamentada através da revisao bibliogréfica. O
resultado da pesquisa demonstra que os desafios sao grandes para que se possa alcancar
um ensino satisfatdrio, sendo necessario um avanco nas discussOes e estratégias para se
conseguir desenvolver um ensino que supra as necessidades educacionais brasileiras.

Palavras-chave: Ensino musical nas escolas; beneficios do ensino da musica; musica no

curriculo escolar; musica na sala de aula.

10 pjscente do Centro Universitario Internacional Uninter.
11 professora Orientadora do Centro Universitario Internacional Uninter.
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1. INTRODUGCAO

Sabemos que a musica tem poder para influenciar de diversas maneiras, ela é capaz
de transformar a realidade de pessoas chegando ao ponto de mudar vidas e imprimir
estilos.

Esse trabalho tem como propdsito refletir sobre os beneficios do ensino da musica
dentro do ambiente escolar, levantar as suas dificuldades e quao longe estamos de fazer
com que esse ensino seja uma realidade em nossas escolas.

Quais os desafios para a implantacdo da musica como disciplina curricular no
ambiente escolar brasileiro?

A musica possui grande relevancia dentro da sociedade, e tem se mostrado ao
longo dos anos que através do ensino da musica, seja em ambientes formais de
educacgao, escolas, conservatdrios ou ambientes informais, igrejas, projetos sociais, a
musica serve como ferramenta para desenvolver e moldar o carater do estudante,
desenvolvendo diversas competéncias e sendo usada como ferramenta de
socializacao e ensino. A proposta desta pesquisa € verificar os desafios do ensino
musical dentro do ambiente escolar, seus beneficios e dificuldades para integra-lo ao
curriculo, cumprindo alei 11.769/2008 que torna obrigatdrio o ensino da musica dentro

do curriculo escolar no ensino fundamental e médio na disciplina de artes.

Essa pesquisa vem trazer uma compreensao do contexto do educador musical e
como devemos nos preparar para enfrentar esse mercado de trabalho, quais desafios
nos esperam, e levantar ideias e estratégias para melhorar cada vez mais o ensino
musical, propondo uma discussdao tedrica sobre os desafios e dificuldades para a
implantacao da musica como disciplina curricular no ambiente escolar brasileiro.
Levantando um panorama de como foi a histdria do ensino da musica no Brasil,
apontando os beneficios, habilidades, competéncias que o ensino da musica desenvolve
nos estudantes, verificar os desafios entre a exigéncia e a aplicacdo da lei 11.769/2008 para
o ensino de musica nas escolas do pais e discorrer sobre as dificuldades de se implantar
com sucesso o ensino de forma satisfatodria, produtiva e com qualidade dentro do ambiente

escolar.
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Segundo Gil (2002, p. 44) “a pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em
material j& elaborado, constituidos principalmente de livros e artigos cientificos” isso
nos traz vantagens de levantamento de dados de forma a se conseguir dados com
menos dificuldades e que provavelmente seriam impossiveis de se conseguir de outra
forma, visto que dentro da revisao bibliografica estdo disponiveis dados em que se
pode trabalhar e desenvolver uma visao dinamica sobre o tema pesquisado.

Este estudo apresenta como metodologia uma pesquisa bibliografica, onde sera
feito levantamento do contexto histérico do ensino musical nas escolas seus
beneficios e dificuldades através de levantamento em livros, outros estudos, sites,

matérias em revistas e jornais.

Com o surgimento da lei 11.769/2008 que trata sobre a obrigatoriedade do
ensino de musica dentro do curriculo escolar na educacdo basica surgem grandes
mudancas e desafios para adequar o ensino musical dentro das escolas. Segundo
Figueiredo (2013) os desafios sdo muitos em detrimento da diversidade do contexto
educacional brasileiro. Isso nos faz refletir como anda a implantacdao de medidas para

que o ensino seja implantado de forma eficaz.

E fato que o ensino musical traz grandes beneficios para o estudante,
desenvolvendo vdrias habilidades, segundo Andrade (2012, p. 14) o ensino da musica
auxilia no desenvolvimento do raciocinio 18gico, fun¢des psicomotoras e afetiva, e se
faz tao necessaria quanto a I6gica matematica, a lingua portuguesa, por ativar outros

tipos de raciocinio.

Mesmo diante desses beneficios ainda temos uma grande deficiéncia na implantacao
do ensino musical de forma satisfatéria nas escolas, segundo Loureiro (2003, p.
107) as deficiéncias no ensino musical sdo muitas especialmente a falta de

sistematiza¢ao do ensino musical.

Isso nos mostra a relevancia de se pensar o ensino musical dentro do curriculo
escolar, como ele estd sendo aplicado, as dificuldades, beneficios que se tem ao
ensinar a musica nas escolas, nos levando a refletir sobres novas estratégias e
possibilidades para tornar esse ensino mais atrativo, eficaz e produtivo dentro das

escolas.
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2. METODOLOGIA

O trabalho apresentado se enquadra dentro de uma metodologia de pesquisa
qualitativa em forma de revisdo bibliografica, onde se propde fazer um levantamento
dentro da literatura ja existente sobre o tema e desenvolver ideias e uma visao do ensino
de musica nas escolas.

Para (Lakatos; Marconi, 2003) para se obter os dados para uma pesquisa podemos
utilizar trés procedimentos: pesquisa documental, pesquisa bibliografica e contatos
diretos.

Nesse artigo foi utilizado a pesquisa bibliografica haja visto que, o levantamento
bibliografico tras os estudos e resultados mais importantes para auxiliar na coleta de dados
atuais e relevantes para compreensao do tema e desenvolvimento do problema levantado.
“A pesquisa bibliografica ndo visa somente fazer uma repeticdo de dados que ja foram
levantados, mas sim trazer novo olhar sobre o tema podendo chegar a conclusdes
inovadoras através do levantamento de dados ja escritos sobre o assunto”. (LAKATOS;
MARCONI, 2003, p. 183).

Foram utilizados na busca bibliogréfica material que traz dados desde o ano de
2003, mas com enfoque do ano de 2008 em diante, quando a lei foi promulgada para assim

tentar buscar formar o panorama concernente ao tema levantado.

A base de dados utilizada foi o Google académico e o portal CAPES onde foi possivel fazer
um levantamento de varios artigos académicos, teses, artigos de revistas entre outros
para melhor compreensao do tema, e como palavra-chave foi utilizada “ensino
musical nas escolas, beneficios do ensino da musica, musica no curriculo escolar, musica na

sala de aula”.

1. REVISAO BIBLIOGRAFICA
1.1 Breve historia do ensino musical no Brasil.

Quando olhamos para o passado vemos quanto € inerente ao ser humano a
questdao musical, varios achados em sitios arqueolégicos nos mostram a presenca de
instrumentos musicais feitos de madeira ou osso e pinturas retratando pessoas
dancando, o que nos arremete a pensar que se estavam dancando, logo, tinham musica,

seja tocada ou cantada. Sabemos que a musica vem sendo usada ao longo do tempo de
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diversas formas, seja através de adoracao a alguma divindade em cultos religiosos, para
se alegrar e festejar em confraterniza¢Ges, para mostrar poder e conduzir a marcha de
tropas nas guerras, como maneira de despedida e prestar respeito em um cortejo
funebre. Ela estd presente em nossas vidas, de vdrias maneiras estd ligada a sociedade e
ao comportamento das pessoas, inclusive podendo até ditar formas desse
comportamento.

Quando olhamos para nosso pais a musica esteve presente no decorrer da
histéria, com os indios fazendo suas can¢des, dangas e rituais, em seguida com os
jesuitas quando vieram para o Brasil e trouxeram com sigo o ensino musical.

Os jesuitas chegaram com o primeiro governador geral Tomé de Souza em 1549.
Foram os primeiros professores de musica no Brasil onde desenvolveram um ensino
musical voltado aos interesses da igreja catdlica, nesse primeiro momento o que foi
trazido por eles era a musica europeia, dancas e teatro, um ensino voltado para a musica
sacra, logo em seguida a educagao comeca a se organizar e se adentrar aos colégios, e
ainda com a igreja continua-se o ensino musical, pois como o é até os dias de hoje, a

igreja tem um papel fundamental no ensino e difusdo da musica (OLIVEIRA, 2011).

Os primeiros que se dedicaram ao ensino da musica foram os
missionarios, que, a principio, concentravam-se nos nativos e usavam
a musica como instrumento auxiliar na conversao e catequese. Depois
deles, representando oficialmente o estabelecimento musical da
Igreja, aparecem os mestres de capela, enviados de Portugal para

organizar a atividade musical de determinada regidao, mas que também
exerciam a funcdo de instrutores da arte da musica para quem pudesse
pagar (BUDASZ, 2006, p. 17).

Em 1848 com Francisco Manuel da Silva que foi aluno do Padre José Mauricio
Nunes se inicia o ensino regulamentado de musica surgindo assim conservatdrios de
musica dentro do museu nacional no Rio de Janeiro, conservatorio que tinha seis cursos e
foi fundado em 13 de agosto de 1848 (GLABER, 2015).

Em 1854 temos o decreto federal que regulamentaria e estabelece entdo o
ensino de musica obrigatdéria no Brasil, € no ano seguinte um outro decreto exigia
concurso publico para contratar professores de musica (AMATO, 2006).

N3o podemos esquecer da contribuicao de Heitor Vila Lobos para a educacao
musical no Brasil. Com a introdu¢ao do canto orfednico nas escolas no governo de

Getulio Vargas fez-se necessario também a criagao de um nucleo de formacao de
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professores, “o curso de formacao de professores de musica foi criado em Sao Paulo, no
ano de 1960, pela Comissao Estadual de Musica” (Amato, 2006) esse que foi um grande
contribuinte para o ensino musical e a divulgacao de nossa musica para o mundo. Vila
Lobos “...via na educacao uma ferramenta importante para o desenvolvimento musical
das futuras geracdes” (MEDEIROS, 2019, p.8). O canto orfednico tinha como objetivo
um ensino com tematica civico e patridtica e veio a ser uma juncdo entre o desejo de
ensinar musica e o de difundir o pensamento populista de Vargas (MEDEIROS, 2019, p.8),
era utilizado melodias folcldricas tradicionais para o ensino das musicas, pratica que ja
era adota por educadores musicais como Carl Orff e Zoltan Kodaly que em seus paises
ja tinham o ensino coletivo nas escolas. Aqui vemos a implanta¢do do ensino de musica
nas escolas utilizando os coros e como foram amplos os beneficios dessa pratica nas
escolas, mesmo que ainda com um viés politico por tras.

De acordo com Oliveira:

Em 1931, Villa-Lobos promoveu um concerto no Rio de Janeiro
envolvendo mais de doze mil vozes dentre estudantes primarios e
secunddrios, trabalhadores de fabricas, e outros interessados em
participar. No ano seguinte, o coral foi de dezoito mil participantes. Em
1935, lancou o Guia Pratico, publicacdo extensiva para musica coral.
Villa-Lobos definia sua posi¢cdo como agente de acdo, realizagdo, e
sistematizagdo do programa de musica, objetivando o comportamento
civico e educagdo artistica da criang¢a. Propunha também o comego em
tenra idade e a inclusdo ndao sé dos compositores classicos, mas
também defendia a pesquisa e estudo do material folcldrico brasileiro
(OLIVEIRA, 2011, p.22).

Outro aspecto relevante ao ensino musical, agora externo fora da escola, é a
criacdo do Conservatdrio Dramatico e musical de Sao Paulo em 1906 que serviu como
referéncia estabelecendo padrdo para outas instituicdes de ensino de Sdo Paulo (AMATO,
2006).

Com o passar do tempo viu-se a necessidade de melhorias, possibilitando assim
mudancas, através da LBD 4024/61 institui-se a educa¢do musical no lugar do canto
orfednico. A educacao musical esteve presente no curriculo escolar até 1970 quando, com a
LDB 5692/71, o Conselho Federal de Educacgdo instituiu o curso de licenciatura em educacao
artistica que constava das seguintes dreas: musica, artes plasticas, artes cénicas e desenho,
assim foi introduzido no curriculo escolar a matéria de educacdo artistica (AMATO, 2006).

Em 2008 foi entdo criada a Lei n° 11.769/2008, publicada no didrio da unido
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alterando a LDB n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, tornando obrigatdrio o ensino de
musica no ensino fundamental e médio. A musica passa a ser conteddo obrigatdrio, mas
nao exclusivo e o sistema de ensino terd trés anos para se adequar as exigéncias
estabelecidas, segundo dados de 2006 antes da lei o Brasil tinha 42 cursos de licenciatura
em musica, que ofereceram 1.641 vagas. Em 2006 327 alunos se formaram em musica no
Brasil (EDUCACAO, 2008).
No ano de 2016 foi aprovada outra lei que traz algumas mudancas, a lei 13.278/2016

rege que a danga, artes visuais, teatro e a musica sao as linguagens obrigatdrias para o

curriculo de artes nas escolas e que as escolas terao um tempo de cinco anos para se

adequar a nova lei (BRASIL, 2016) a nova lei ndo altera a obrigatoriedade do ensino da

musica nas escolas.

1.2 Os beneficios do ensino da musica para o estudante

S3o conhecidos os beneficios que a mdusica traz para nds, tanto no
desenvolvimento de raciocinio, cognitivo, concentracao, memdria, sao varios os aspectos
que sdo influenciados pela musica, seja no seu ouvir ou no seu praticar.

Vdrias pesquisas atestam que o ensino da musica traz grandes beneficios para a
formacao e desenvolvimento do ser humano. Ao analisarmos esses estudos vemos quanto
se faz necessadria a musica, visto que, até mesmo no processo de formagao do bebé é
aconselhavel a gestante ser exposta a boa musica podendo assim ativar os estimulos
sonoros da crianga.

Ao passar dos anos e com o desenvolvimento da crianca sendo exposta entao ao
ambiente musical vai se desenvolvendo uma sensibilidade aos sons, ritmos contidos nas
musicas, e quando a crianga entdo é exposta a um trabalho de ensino musical continuo ela
ird desenvolver habilidades necessarias para o fazer musical e que também vao Ihe ajudar
em outras areas da vida.

E fato que o ensino musical traz grandes beneficios para o estudante,
desenvolvendo vdrias habilidades, o aprendizado musical estimula diversas areas do
cérebro, promovendo o desenvolvimento cognitivo. A pratica da leitura de partituras, por
exemplo, aprimora as habilidades de processamento visual e interpretacao de simbolos,
contribuindo para um raciocinio légico mais apurado, segundo Andrade (2012, p. 14) 0

ensino da musica auxilia no desenvolvimento do raciocinio logico, funcdes
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psicomotoras e afetiva, e se faz tdo necessdria quanto a Iégica matematica, a lingua
portuguesa, por ativar outros tipos de raciocinios. A pratica musical, aquela que envolve
a execugdo de instrumentos, desencadeia uma série de beneficios que vao além da mera
habilidade musical.
A execucdo precisa de instrumentos de teclas como um piano ou as cordas de um
violino, constitui um exercicio continuo de coordena¢do motora fina, “...o fato de que a
musica extrai resposta fisica é claramente mostrado em seu uso na sociedade humana...”
(HUMMES, 2004, p. 19). Nogueira nos lembra das habilidades que sdo desenvolvidas por
um estudante de musica, a destreza necessaria para execug¢ao exige muita sincronia entre
0s movimentos das maos e outras partes do corpo, contribuindo para o desenvolvimento

¢

e aprimoramento das habilidades motoras “...tocar um instrumento exige muito da
audicdo e da motricidade fina das pessoas” (NOGUEIRA, 2017, p. 23).

O ato de tocar um instrumento ndo apenas exige destreza fisica, mas também
eleva a concentracao do praticante. A leitura de uma partitura enquanto se executa uma
peca representa um desafio cognitivo significativo. Este processo envolve a decodificacao
visual das notas musicais, a interpretacdo instantanea das informacdes contidas na
partitura, e a aplicacdo dessas informacdes através da execu¢ao musical.

De acordo com Nogueira:

[...] a pratica musical faz com que o cérebro funcione “em rede”: o
individuo, ao ler determinado sinal na partitura, necessita passar essa
informacgdo (visual) ao cérebro: este por sua vez transmitird a mao o

movimento necessario (tato): ao final disso, o ouvido acusara se o
movimento feito foi o correto (audi¢do) (NOGUEIRA, 2017, p. 23).

A capacidade de manter a atencdo dividida entre a leitura, a execucdo e a
comunicagao com outros musicos ¢ uma manifestacao pratica da habilidade de multitarefa
exigida e desenvolvida pelo estudante de musica, visto que essas habilidades sdo
necessdrias para o estudante executar um tema musical, se preocupando com a leitura
correta, a afinacao, a dinamica, varios aspectos envolvidos na execugdo que vao se refletir
em outras areas de atua¢ao do individuo.

E notado também uma grande contribuicdo na questdo do desenvolvimento social

do estudante de musica,
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[...] a liberdade de expressdo, usada tanto para criar suas proprias
musicas, melodias e batuques, quanto para criar os muitos
movimentos, gestos, dangas e ritmos. Utilizar-se dessa forma traz bem-
estar ao aluno, ao contrdrio das costumeiras imposicbes com as
musicas finalizadas que fazem parte da realidade de muitas escolas de
Educacdo Infantil, onde “ensaiam” as criancas para apresentacdes
obrigatdrias, principalmente em datas comemorativas, com
coreografias musicais, gestos, entre outros (PROCOPIO, 2015, p. 2).

Atividades como pratica em conjunto, aulas em grupo sejam de instrumentos,
atuando como musico em uma formacao, sejam aulas de canto, aulas de percepcao musical
ajudam o estudante a ter um sentimento de pertencimento, se envolver mais com os
colegas e de explorar sua criatividade.

Em seu artigo a importancia do ensino da musica para o desenvolvimento infantil
Rodrigues ressalta:

Cumpre frisar que por meio da interagao social com adultos ou
companheiros, brinquedos, objetos, é que ocorre a apropria¢gao do
saber, a crianca aprende com o mundo que a rodeia. Deste modo, com
amusica, a crianga interage com o ritmo, com a letra e aprende com os
colegas e professores até mesmo a treinar sua voz, assim, a
aprendizagem ocorre por meio do estimulo do convivio social e serve
de base para novas aprendizagens, ja que a cada etapa apreendida, um
novo desafio surgirda e comegard um novo empenho para chegar a
préoxima (RODRIGUES, 2011, p. 13).

Esses aspectos sdao de grande relevancia ndao apenas para o desenvolvimento
musical, mas também para as demais areas da vida. A concentracao aprimorada, as

habilidades motoras, o processo de decodificacdo, a socializacdo adquirida durante a

pratica musical sera transferida para outras dreas, seja no estudo, trabalho, forma de
pensar, na capacidade de resolucao de problemas, andlise critica e assimilacdo de
informacdes.

Portanto, a pratica musical, ao trabalhar todos esses aspectos, ndao apenas
contribui para o desenvolvimento de habilidades musicais, mas também estabelece bases
sélidas para o crescimento pessoal do individuo. Esses beneficios, adquiridos entre a
interacao de mente e corpo durante a pratica musical, ressaltam a importancia dessa

disciplina como um meio de crescimento dos estudantes.

1.3 Os desafios entre a exigéncia e a aplicagao da lei 11.769/2008 para o ensino de
musica nas escolas do pais.

Como ja vimos o ensino de musica é algo que vem de longa data, nao € apenas
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uma preocupacao a partir de 2008, mas desde o primeiro decreto em 1854 que tratava
sobre o ensino de musica no ambiente escolar citado por (AMATO, 2006), vemos que é
uma preocupacgao pertinente e constante dentro da questao do ensino, mas a questdo que

podemos levantar é: Como anda esse ensino dentro das escolas em nossos dias atuais?

A lei diz que o ensino de musica passa ser obrigatdrio, mas nao exclusivo, dentro
do ensino de artes onde temos as vertentes, artes visuais, teatro, danca, musica e que

as escolas iriam ter um prazo de trés anos para se adequar a nova realidade.

O MEC recomenda que, além das no¢des bdsicas de musica, dos cantos
civicos nacionais e dos sons de instrumentos de orquestra, os alunos
aprendam cantos, ritmos, dangas e sons de instrumentos regionais e
folcldricos para, assim, conhecer a diversidade cultural do Brasil. O
desafio que surge com a nova lei é a formagao de professores.
Segundo os dados mais recentes do Censo da Educagdo Superior, de
2006, o Brasil tem 42 cursos de licenciatura em musica, que oferecem
1.641 vagas. Em 2006, 327 alunos formaram-se em musica no Brasil
(11.769/2008).

Sem duvidas um dos principais desafios que essa alteracdo trouxe foi suprir a
demanda de profissionais qualificados para atuar na drea. O que notamos em primeiro
momento é que uma estratégia que foi amplamente utilizada e ainda é, foi a de ofertar o
ensino para professores de artes, que tinham algum conhecimento musical. E fato
notdrio que um professor bem-preparado, que domina o assunto tera mais condi¢des
de oferecer ao aluno um ensino com maior qualidade, com mais riqueza e
substancialidade, o que se nota, no entanto, € que quando se trata do ensino
relacionado a musica essa parece ndo ser uma preocupacao ou prioridade, visto que ao
ingressar com esse profissional sem estar preparado para assumir a sala de aula dentro
das exigéncias da disciplina consequentemente o ensino ndo sera adequado.

E importante destacar aqui que existe uma diferenca entre o musico pratico ou
musico executante, que é aquele que tem o dominio de um ou mais instrumentos
musicais e que o0 usa para a execu¢ao musical, seja como instrumentista solo, arranjador,
acompanhante, musico de orquestra, camerata, bandas e o perfil do profissional exigido

para ministrar aulas. Esse profissional claro deve ter um nivel de conhecimento e de

dominio para execucao de instrumentos, mas também € necessario uma série de outras
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competéncias para que ele tenha condi¢6es de preparar e ministrar uma aula com bom
conteudo e que atenda as necessidades do ensino.
Do ponto de vista estatistico, ndo h3, nos relatdrios-sintese do Censo Escolar
(INEP, 2022) um percentual nacional pronto que informe “quantos professores de Arte
possuem nivel superior ou formacao especifica’”; o INEP divulga o Indicador de
Adequacao da Formacao Docente por disciplina e municipio, o que exige tratamento de
microdados para derivar nimeros nacionais por componente curricular. Ainda assim, os
dados oficiais permitem afirmar que a adequacao formativa é o parametro vigente para
monitorar a drea, enquanto estudos académicos (Observatdério da Formacdo de
Professores de Arte) indicam crescimento das licenciaturas, mas demanda ainda ndo
atendida para cobrir as quatro linguagens artisticas previstas em lei (Musica, Danga,
Teatro e Artes Visuais). Para contextualizar o quadro docente, relatérios nacionais
mostram tendéncia de melhora na formagao inicial e na adequag¢ao formativa em termos
gerais — embora as lacunas permanecam mais evidentes quando se observa a
especializagdo por linguagem artistica
No podcast intitulado “Educacdo muda o mundo” falando sobre o tema o
cenario da musica como parte do curriculo escolar a diretora do Instituto Estadual de
Musica do Rio Grande do Sul, Adriana Sperandir, ressalta a falta de preparo e
qualificagao adequada de professores de musica contratados nas escolas, aliado ao
baixo saldrio que converge para essa falta de bons profissionais, ou um profissional

qualificado para ministrar a aula, em sua entrevista ressalta:

[-..] pra suprir uma necessidade por conta da lei, esta gestdo abre um
processo seletivo para selecionar este professor, para estar atuando
na sala de aula, mas esse professor por conta do salario que é oferecido
ele ndo tem formacgdo. Eu verifiquei isto em meu municipio, e vi que
isto ndo era sé aqui, fui verificar, e muito municipios acabam tendo até
as aulas, as oficinas de musica, mas acabam com este problema, que a
pessoa que estd atuando ndo ser tdo qualificada (SPERANDIR, 2022).

Mediante a tudo isso que ja foi citado vemos que muitas pessoas que realizam o
trabalho de lecionar a musica na escola, continuam sendo um profissional que nao tem a
formacao prépria para ministrar a disciplina de musica e muitas vezes nem de artes, Silva,

Luna no artigo publicado na revista educacao e linguagem levanta esse ponto:
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[...] as inquietagGes continuam, pois, o profissional que, agora ou ja ha
alguns anos, exerce esse papel é o professor de artes, que em muitos
dos casos ndo tem habilitacdo no ensino de artes, é simplesmente um
pedagogo, que ndo sabe as vezes nem pintar e, por isso, na maioria dos
casos ndo estard apto para lecionar musica, (SILVA, LUNA, 2017, p. 53).

E fato que a lei foi promulgada, mas dentro da prépria lei vemos que o tempo de
adequacdo foi muito pequeno para as escolas conseguir suprir a demanda exigida. Outra
questao que podemos levantar é como esse ensino tem se desenvolvido dentro das
escolas, muitas escolas olham para o fato de se ter uma banda de fanfarra para desfiles
como cumprimento do ensino de musica, atividade essa que é enriquecedora mas que é
apenas um pequeno aspecto que pode ser trabalhada dentro do ensino musical, e esta em
particular, acaba sendo uma atividade sazonal, visto que a preparagao é feita somente nos
periodos préximos as datas de desfiles civicos, passando o restante do ano sem o aluno ter
contato com a musica no ambiente escolar.

Todos esses fatores contribuem pra dificultar o ensino, o desenvolvimento do
professor de musica e sdo barreiras que temos que ultrapassar para conseguirmos

prosseguir em direcao a um ensino mais completo e produtivo.

4.4 Algumas dificuldades de se implantar com sucesso o ensino de forma

satisfatoria, produtiva e com qualidade dentro do ambiente escolar.

Aliados as questOes que ja forma citadas acima, como baixos saldrios, falta de
profissionais adequados para ministrar as aulas, tempo adequado para formacao de
profissionais, temos também fatores que influenciam diretamente na vida do professor que
ministra aulas de musica.

Um dos aspectos que dificultam bastante impactando de forma negativa o ensino
de musica nas escolas € a falta de estrutura adequada para o ensino. E evidente que ndo é
possivel ter um ensino de qualidade sem material e local adequado para tal. Uma sala de
aula preparada seria o ideal, com isolamento acustico, quadro com pentagrama, enfim, um
ambiente onde o educador musical tenha condi¢ées de ministrar uma aula produtiva,
atrativa e envolvente para seus alunos. Sabemos que dentro da realidade de nosso pais
muitas escolas ainda ndo tem o minimo para o funcionamento, quem dira entdao uma sala
adequada para ministrar o ensino de musica. Além da sala adequada temos também que

pensar nos instrumentos, ferramentas pedagdgicas que serao utilizados para ministrar



71
Construindo Saberes |: Perspectivas e praticas na Educacdo

essa aula.

No artigo publicado na revista da ABEM em um levantamento de como estava sendo
o ensino de musica nas escolas do Rio de Janeiro essa falta de recurso é um dos fatores
negativos citados “...é algo notdrio nas pesquisas da area da educagao musical: a falta de
recursos, de salas apropriadas ou de instrumentos musicais” (SOBREIRA, FETZNER, 2022, p.
10).

Em sua entrevista no podcast educacdo muda o mundo, o educador musical
Cristiano Mundt também ressalta esse aspecto da falta de estrutura ao ministrar aulas de
musica chegando ao ponto de ter muitas vezes de confeccionar o seu prdéprio instrumento
por falta de um instrumento adequado e de qualidade (MUNDT, 2022).

Sabemos que no Brasil o preco de instrumentos de qualidade é muito elevado e que
as compras com dinheiro publico precisam passar por processo de licitacdo buscando
sempre o valor mais acessivel, no caso dos instrumentos isso seria algo dificil. Sabemos que
um instrumento de baixa qualidade terd problemas com afinacdo, demandard mais
manutencdo, também uma vida til menor ressalta a Adriana (SPERANDIR, 2022).

Outra questao que podemos levar em consideracao é com relacao ao gosto musical
dos alunos, hoje predomina a “musica de massa” ou musica comercial, que em sua grande
maioria ¢ uma musica pobre melodicamente e harmonicamente, contendo pouca riqueza e
sofisticacdo, e também com a grande influéncia das redes sociais como Tik tok, que cada
vez mais vem fazendo com que o gosto musical fique restrito a pequenas melodias que se
repetem e nao tem qualidade, e nossas criancas e adolescentes vao se desenvolver com essa
referéncia musical, e cabe ao professor vencer a barreira do desinteresse por ouvir uma
musica de qualidade que vai abrir a mente dos alunos para novas possibilidades, novos
caminhos, este aspecto deve ser trabalhado nas aulas de musica, seja através da apreciagao
musical, da pratica instrumental ou cantada.

Outro aspecto que podemos mencionar é o fato de a musica estar contida dentro do
ensino de artes e nao ter seu espaco individual dentro da grade curricular como foi no

tempo do canto orfednico por exemplo.

Observa-se que, por ndo haver espaco suficiente e, principalmente,
pelo fato que nas escolas publicas a musica ndo é tratada como
disciplina, mas como ferramenta pedagdgica, pelo fato também de ser
utilizada apenas em momentos de intervalo, ou em ocasides de
descontracdo, além do fato de que, nessas mesmas escolas, a disciplina
chefe do componente Artes é a arte visual (pintura e derivados), tem-
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se como resultado a impossibilidade para que outras linguagens
artisticas (teatro e dan¢a, mas principalmente a musica) se destaquem
ou pelo menos tenham uma chance de serem expressadas (SILVA,
LUNA, 2017, p. 51).

Sdo grandes os desafios para se conseguir implantar o ensino de forma adequada e
satisfatdria dentro do ambiente escolar, mas vemos que ja tivemos avancos, e que temos
muitas pessoas pesquisando, discutindo e estudando o assunto para se conseguir melhorar e
cada dia proporcionar um ensino de qualidade satisfatdria.

Todos esses sdo grandes desafios que devem ser superados com intuito de fornecer
aos estudantes melhores condi¢Ges de aprendizado, novas formas de se aprender por

meio dessa ferramenta tao fascinante que é a musica.

2.CONSIDERAGOES FINAIS

Ao chegar ao final dessa pesquisa fica claro o quao significativo e relevante é o
ensino da musica, seja dentro do ambiente escolar, mas também na vida do ser humano de
forma geral, a musica esta presente em todos nossos momentos e nao pode ser diferente
dentro do ambiente escolar. E certo que tivemos avancos, mas estamos caminhando bem
devagar quando se trata da disciplina da musica.

Mediante ao que foi exposto € inegdvel reconhecer a importancia da musica como
instrumento para agregar diversos beneficios nas vidas de seus praticantes, também como ela
€ um meio para facilitar o aprendizado e desenvolvimento dos alunos trabalhando diversas
competéncias ligadas a varios aspectos que vao proporcionar um desenvolvimento sadio e
benéfico ao aluno “a escola é uma parte importante da sociedade, onde os jovens tém a
oportunidade de focalizar o mundo em que vivem, de estabelecer relacbes entre varios
conhecimentos, inclusive os conhecimentos musicais” (HUMMES, 2004, p. 22).

Os resultados obtidos mostram que as barreiras e dificuldades que precisam ser
vencidas sdao muitas, desde questdes culturais, as dificuldades inerentes a estrutura
educacional, o lugar onde a musica é colocada dentro do curriculo, as dificuldades com
relacdo a formacdao de profissionais competentes, tudo isso nos mostra a complexidade
para implantacdo de um ensino de musica satisfatério no ambiente escolar.

Também devemos entender que para se alcancar os resultados esperados um dos

caminhos que pode ser seguido é o de gerar a discussao do tema entre gestores,
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educadores, alunos e sociedade como um todo, levantando debates que possam
direcionar para solu¢des que levardo a criar estratégias mais assertivas para se conseguir
efetivar um ensino de qualidade, sejam através de novas leis, projetos no
contraturno escolar, buscando sempre alternativas que possam mitigar as dificuldades

apresentadas.
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Capitulo 5

GEOGRAFIA ESCOLAR: REFLEXOES SOBRE O CURRICULO BRASILEIRO E A
PRATICA DOCENTE

LIMA, Maria José Rodrigues de
PRESTES, Simone Barbosa®

RESUMO

Este capitulo analisa criticamente a Geografia escolar no Brasil, articulando trajetdria
histdrica, curriculo e pratica docente, com énfase nos anos iniciais do ensino
fundamental. Parte-se da constatacdao de que a Geografia, embora essencial a
formagao integral, foi historicamente secundarizada no curriculo e nas praticas,
quando comparada a Lingua Portuguesa e Matematica (MOURA, 2023), o que fragiliza
a construcdo do raciocinio geografico e a leitura critica do espaco pelos estudantes
(CAVALCANTI, 2002, 2012). Metodologicamente, trata-se de uma revisao bibliografica,
ancorada em documentos orientadores e estudos da drea como Parametros
Curriculares Nacionais (PCN, 1997) e a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018;
2019, apud OLIVEIRA JUNIOR, 2020). A esses referenciais somam-se contribuicdes
como Cavalcanti (1999), que discute curriculo e intencionalidades na Geografia escolar,
e andlises sobre o percurso histérico dos PCN (GARCIA, 2011; BARROS, 2021). A
Geografia, sob essa perspectiva, deve explicar o espaco como producdo social,
permeado por valores, conflitos e disputas (PCN, 1997; LIMA & FREITAS, 2020),
apoiando-se em conceitos estruturantes como espaco, paisagem, territorio, lugar e
regido. Conclui-se que o ensino de Geografia é indispensavel a formacao integral, pois
amplia a capacidade de interpretar o mundo, compreender dinamicas socioespaciais e
agir de forma critica e responsavel (BRASIL, 2018; PCN, 1997). Assim, fortalecer o
componente no curriculo e qualificar a pratica docente sdao passos fundamentais para
a consolidacao de uma educacao critica, contextualizada e emancipadora.

Palavras-chave: Geografia Escolar; Trajetdria; Curriculo; Pratica; Formagao docente.

12 piscente do Centro Universitario Internacional Uninter.
13 professora Orientadora do Centro Universitario Internacional Uninter.
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1. INTRODUCAO

A educacdo, enquanto pratica social constitutiva das sociedades humanas,
acompanha os processos histdricos desde as primeiras formas de organizacdo coletiva,
configurando-se como uma das bases fundamentais para o desenvolvimento politico,
cultural e cientifico das sociedades. No contexto brasileiro, essa fun¢do assume contornos
particulares em razao de uma trajetdria educacional marcada por desigualdades, disputas
politicas e movimentos de reforma curricular que revelam diferentes concepc¢des de
escola, ensino e sociedade. Inserida nesse universo, a Geografia escolar ocupa posi¢ao
estratégica para a formacdo cidada, pois possibilita aos estudantes compreender as
relacdes entre natureza e sociedade, identificar dinamicas territoriais e perceber-se como
sujeito ativo no espaco em que vive (CAVALCANTI, 2002; PCN, 1997).

O objetivo central deste capitulo é analisar a trajetdria da Geografia no curriculo
brasileiro, desde o periodo colonial — quando os conhecimentos geograficos eram
ensinados de forma implicita e subordinada a outros saberes — até as politicas curriculares
contemporaneas, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997) e a Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018; 2019, apud OLIVEIRA JUNIOR, 2020). Busca-se,
ainda, refletir sobre a pratica docente nos anos iniciais, etapa em que a disciplina
frequentemente recebe menor atencao no planejamento pedagdgico, seja por falta de
formacdo especifica do professor, seja pela priorizacao de contelddos voltados ao
letramento e a matematica (MOURA, 2023). Essa questdo é especialmente relevante
porque, conforme apontam Callai (2003, apud GUERRA, 2020) e Baliski (2016), a
aprendizagem geografica depende de vivéncias significativas que articulem lugar,

cotidiano e leitura critica do espaco.

A escolha por analisar conjuntamente trajetdria, curriculo e pratica justifica-se pela
compreensdo de que esses trés elementos sao profundamente interdependentes. A forma
como a Geografia tem sido concebida ao longo da histdria repercute no modo como é
ensinada e no valor que recebe nas instituicbes escolares. Do periodo jesuitico, no século
XVI, até as reformas educacionais dos anos 1990 e a implantacdo da BNCC em 2017/2018,
observa-se um movimento constante de disputas epistemoldgicas e pedagdgicas que
influenciam diretamente o espaco ocupado pela disciplina no curriculo (GOUVEIA &

UGEDA, 2021; ROCHA, 2015). Por exemplo, enquanto a tradi¢do positivista privilegiou um
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ensino descritivo e enciclopédico (CAVALCANTI, 1999; 2013, apud OLIVEIRA JUNIOR, 2020),
as abordagens criticas contemporaneas reivindicam préticas investigativas e reflexivas que
aproximem o aluno de sua realidade socioespacial (CAVALCANTI, 2012; LIMA & FREITAS,
2020).

Metodologicamente, este estudo estrutura-se em uma pesquisa bibliografica
(SEVERINO, 2007, apud GUERRA, 2020), reunindo contribuic6es tedricas de autores que
investigam o ensino de Geografia e a formacao docente, além de documentos legais que
norteiam a educa¢ao nacional. Essa abordagem permite compreender como diferentes
contextos histdricos produziram diferentes sentidos para a disciplina, indicando avancos
importantes, mas também permanéncias de praticas tradicionais que ainda dificultam o
desenvolvimento do raciocinio geografico e da leitura critica do mundo por parte dos
estudantes (PCN, 1997; BRASIL, 2018).

A fundamentacdo tedrica que orienta o capitulo inclui autores como CAVALCANTI
(1999; 2002; 2012), BALISKI (2016), CALLAI (2003, apud GUERRA, 2020), GOUVEIA & UGEDA
(2021), ROCHA (2000; 2015), MOURA (2011, apud LUNARTI, 2020; 2023) e LIMA & FREITAS
(2020), que discutem desde os fundamentos epistemoldgicos da Geografia escolar até a
atuacdo do professor como mediador do conhecimento. Esses estudos destacam que a
formacao critica do aluno depende da articulacdo entre teoria, pratica e realidade, e que o
docente — especialmente nos anos iniciais — exerce papel crucial para garantir que
conteudos geograficos sejam abordados de maneira significativa, contextualizada e
problematizadora.

Assim, esta introducao estabelece o ponto de partida para analisar como a Geografia
escolar se constituiu historicamente, como se materializa no curriculo e como pode ser
potencializada por meio de praticas docentes mais criticas, investigativas e conectadas
ao territério vivido pelos estudantes. A reflexao proposta busca contribuir para uma
compreensao mais profunda do papel formativo da Geografia na educacao basica e para o
fortalecimento das praticas pedagdgicas que asseguram aos alunos o direito a leitura e a

interpretacdo qualificada do mundo.
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2. METODOLOGIA

Os procedimentos técnicos utilizados neste artigo derivam de uma pesquisa
bibliografica, cuja pratica foi desenvolvida com base em materiais publicados. Como
pontua Severino (2007) apud Guerra (2020, p. 2). “A partir do registro disponivel,
decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos,
teses etc. Utilizando-se de dados ou de categorias tedricas ja trabalhados por outros
pesquisadores devidamente registrados”. Tendo como ponto forte o embasamento
tedrico, caracteristico de um artigo cientifico.

Além de que, empregou-se uma abordagem qualitativa, onde a coleta foi
derivada das orienta¢des e dos eixos contido no manual de orientagbées — Trabalho
Conclusao de curso, disponivel na sala virtual do curso de 2? licenciatura em Geografia,
livro da biblioteca virtual (Encaminhamentos Metodoldgicos para o ensino de
Geografia) da autora Patricia Baliski, além de documentos oficiais (BNCC e PCNs), TCCs,
artigos disponiveis no google académico, entre outros.

Os aspectos e dimensdes dessa abordagem (qualitativa) na qual relaciona-se
com o contexto estudado, Marconi e Lakatos (2011) apud Guerra (2020, p.2) menciona
sobre esse viés metodoldgico que se preocupa em analisar e interpretar aspectos mais
profundos, fornecendo-lhe analises mais detalhada sobre as investigacdes, habitos,
atitudes e etc. Além desses autores que subsidiaram a pesquisa estao: Shinguvov Neto
e Maciel, Gouveia e Ugeda, Silva, Barros, Garcia, Cavalcanti, Lunarti, Moura, Lemes,
entre outros.

O periodo percorrido pela pesquisa foi a partir do dia 26 de dezembro de 2023 a
13 de janeiro de 2024, tendo em vistas assuntos pertinentes a tematica abordada -
Geografia Escolar: Reflexdes sobre o Curriculo Brasileiro e a Pratica Docente. Assim, a
metodologia adotada permitiu a constru¢ao de um estudo critico, contextualizado e
teoricamente consistente, articulando contribuicbes classicas e contemporaneas da
area para compreender a trajetéria da Geografia escolar e os desafios atuais

enfrentados pelos docentes na educagao basica.
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3. ATRAJETORIA DA GEOGRAFIA NO ENSINO BRASILEIRO

O ensino no Brasil, ou seja, a educagao escolar teve inicio apds a colonizacgao,
por volta de 1549. Para Shigunov Neto e Maciel (2008) apud Gouveia e Ugeda (2021, p
05) a educacdo neste tempo era ministrada por padres, designados como jesuitas que
tinham a missdao de catequisar e evangelizar as pessoas. O ensino era usado como
formas de aplicar a vontade do governo portugués sobre o Brasil colénia, implantando a
cultura europeia aos indios, tornando-os cristaos e extinguindo a sua cultura.

Durante a vigéncia dos padres, os conhecimentos geograficos ndao tinham

grande importancia como aponta Silva:

os saberes geograficos atuaram em um papel secundario, como
referéncia e como saber auxiliar ao estudo da retdrica e ao
aprendizado da leitura — ao que denominei ensino implicito. A
existéncia de manuais didaticos esta intrinsecamente relacionada a
existéncia de disciplinas autébnomas e a presenca de um curriculo
formulado e ativo. Ndo estando a Geografia articulada nesses termos,
nos perfodos jesuitico e pombalino, os livros didaticos de Geografia
inexistiram. (2014, apud GOUVEIA & UGEDA, 2021, p. 5).

O ensino geografico mesmo apds a expulsdo dos jesuitas e entrando para o
periodo pombalino, ainda continuou sendo subordinado a textos de outras disciplinas,
como Silva denomina “ensino implicito” que continuou ndo fazendo parte do curriculo
escolar daquele tempo, fora do curriculo formal.

O ensino de geografia adquiriu maior visibilidade na educagao formal do pais,
somente no século de XIX, com a criagdao do Imperial Colégio de Pedro Il, na antiga
Corte, tendo como influéncia o modelo curricular francés, onde predominava os
estudos literarios, além das ciéncias fisica e naturais, a Histdria, as Linguagens
modernas e a geografia. No entanto, segundo Rocha (2000), mesmo os conhecimentos
geograficos estando presente nos estabelecimentos de ensino no Brasil, os contetidos
ndo estavam organizados a ponto de constituirem uma disciplina escolar especifica ndo
possuindo livros ou outros materiais proprios.

Durante todo o periodo imperial, Rocha (2000) também pontua que o ensino

geografico ndo apresentou mudancas significativas tanto nos conteddos ensinados
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quanto na forma de ensinar, sendo uma geografia mnemodnica, descritiva, enciclopédica,
longe da realidade dos alunos.

A geografia de fato foi introduzida como disciplina independente, fazendo parte
do curriculo, pautada de ensinamentos, de embasamentos tedricos e metodoldgicos a
partir do século XX no Colegial Pedro Il, tornando-a disciplina obrigatdéria em todos os
colégios brasileiros.

O embasamento tedrico dessa disciplina teve forte influéncia de gedgrafos
franceses, pois o Brasil ndo criou seu préprio modelo educacional, como aponta Rocha
(2014, apud JUNIOR, 2020, p.07) “o ideal de ensino acabou sendo trazido do
estrangeiro. Foi da Franca que se “transplantou” o modelo de organizagao escolar,
bem como a forma, e ndo raramente os conteudos, adotados pelas disciplinas”.

O ensino geografico como ressalva Cavalcanti (2013, apud JUNIOR, 2020, p.7)
estava caracterizado pela memoriza¢ao dos lugares de forma descritiva, como uma
estruturacdo mecanica de fatos, fendmenos, acontecimentos, divididos em aspectos
fisico, humanos e econ6micos. Dessa maneira a geografia se comportava como um
catdlogo dos elementos presentes no espago geografico, sem chances para reflexdes
aprofundadas sobre os aspectos abordados e sem relacdo com o meio social. Sendo
nesse contexto a predominancia da geografia tradicional, onde o professor como o
mestre absoluto detentor do conhecimento e o aluno um ser passivo diante do
processo.

Nesta época ouve embate entre professores defensores da geografia tradicional
(baseado em pressupostos descritivos) e professores engajados em promover uma
mudanca na disciplina (metodologia de ensino e conhecimentos especificos). Oliveira
Junior (2020), aponta que um dos professores que se destacou foi Carlos Miguel
Delgado de Carvalho (1884-1980), professor do colégio Pedro Il e autor de livros
importantes que impulsionaram a geografia moderna para dentro do universo escolar.
Uma das criticas defendida por Carvalho é que a geografia deveria ser aproximada da
realidade do educando e assuntos voltados ao Brasil deveriam ser priorizados. Desta
forma o aluno conseguiria enxergar de forma mais clara a geografia ao seu redor e o
aprendizado se daria de maneira muito mais contundente e eficaz.

Outro ponto que Delgado de Carvalho defendia era a questdo da metodologia

utilizada em sala.
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Nos anos 1990, com a implantacdo da Lei de Diretrizes e Bases, Lei 9.394\96,
todo o sistema de educagdo brasileiro foi organizado e submetido a esta lei. Onde de
acordo com Garcia (2011, p. 01) “A principal reforma no ensino nos anos 1990 foi instaurada
pela Lei n° 9.394/96, instituindo a nova LDB e com uma grande novidade: os Parametros
Curriculares Nacionais”.

Os parametros curriculares nacionais (PCNs) defendido por Barros (2021, p.01),
apresentou-se como um documento elaborado para nortear e orientar sobre os
principais conteddos que devem ser trabalhados, os quais dao subsidios aos
educadores para que suas praticas encaminhem os alunos rumo a aprendizagem.

Os PCNs estao divididos em seis volumes que apresentam as dreas do
conhecimento, como: lingua portuguesa, matematica, ciéncias naturais, historia, geografia,

13

arte e educacdo fisica. Sobre a disciplina de geografia o PCN (1997, p. 74) diz que “a
Geografia estuda as relagdes entre o processo histérico que regula a formacao das
sociedades humanas e o funcionamento da natureza, por meio da leitura do espaco
geografico e da paisagem”.

Atualmente, além do PCN outro documento que norteia o ensino inclusive da
geografia nas escolas, de acordo com Brasil (2019) apud Junior (2020, p. 13), é a BNCC
(Base Nacional Comum Curricular) que tem como objetivo geral unificar o ensino
badsico em todo o pais. Seguindo a proposta atual dos curriculos de geografia em
direcionar os estudos geograficos com relagao as questdes da fenomenologia e da
subjetividade do aluno. No documento se apresenta uma unidade tematica que estd
presente em todas as séries de escolaridade do ensino fundamental chamada “o
sujeito e seu lugar no mundo”, onde é proposto possibilidades no que se refere a
valorizacdo do cotidiano e o reconhecimento da geografia dentro do lugar onde o
estudante esta inserido.

Entretanto, entender a trajetdria da geografia como ciéncia e disciplina escolar,
permite compreender que ela ndo € estatica nem linear. O ensino mnemoénico e
enciclopédico que marcou a tradicdo didatica da geografia, estd sendo fortemente
questionado por uma concep¢ao mais critica da geografia, que pensa a realidade em

perspectiva questionadora visando a formacao do cidadao ativo e critico.
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3.1 Geografia Escolar: Reflexdo sobre a pratica docente atualmente

A geografia foi marcada nas ultimas décadas, assim como as outras ciéncias
humanas, como um processo de interpretacdao do espaco e a busca de solu¢des para
problemas observados pela sociedade, reflexdes para compreender os processos de
mudangas que vem acontecendo nos ultimos tempos ou nos mais diversos contextos
histéricos e seus desdobramentos como ressalta Cavalcanti (2010, apud LUNARTI,
2020, p.24) a autora enfatiza também que o estudo da geografia era direcionado para
a “difusao da ideologia do nacionalismo patridtico, focando-se na transmissao de
dados e informacbes gerais sobre paises, continentes, aspectos naturais, dentre
outros”.

Nesse sentido, o ensino geografico nao era pautado na compreensao da
espacialidade e reflexdes sobre as implicacbes sociais, politicas, econémicas e
culturais, sem preocupacdao com a formacao dos estudantes, bem como o seu
desenvolvimento integral para o mercado de trabalho.

Para Moura (2011, apud LUNARTI, 2020, p.26) “A educacdo geografica deveria
ocorrer de forma a contribuir com a compreensao do espaco geografico, como
resultado da materialidade do trabalho a partir das contradic6es da sociedade”. Para
que o ensino da geografia tenha eficacia, os conhecimentos apreendidos pelos sujeitos
(alunos) devem ser de acordo com o que € vivenciado pelos mesmos, a partir de sua
realidade e da realidade ideoldgica a qual refere esse contexto.

De acordo com o PCN:

O espaco geografico é historicamente produzido pelo homem
enquanto organiza econdmica e socialmente sua sociedade. A
percepc¢ao espacial de cada individuo ou sociedade é também marcada
por lacos afetivos e referéncias socioculturais. Nessa perspectiva, a
historicidade enfoca o homem como sujeito construtor do espaco
geografico, um homem social e cultural, situado para além e através da
perspectiva econdmica e politica, que imprime seus valores no
processo de construcdo de seu espaco. (PCN, 1997, p.74)

O ensino da geografia exige que a formacgao dos individuos seja ativo e que se
posicione criticamente na sociedade a qual esta inserido, de acordo com Lima e Freitas

(2000) sendo protagonista da sua histdria.
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Sobre isso, Cavalcanti (2002) também compactua com o mesmo pensamento
onde:

O pensar geografico contribui para a contextualizacdo do préprio
aluno como cidadao do mundo, ao contextualizar espacialmente os
fendmenos ao conhecer o mundo em que vive desde a escola local a
regional, nacional e mundial. O conhecimento geografico é, pois,
indispensdvel a formacao de individuos participantes da vida social, a
medida que propicia o entendimento do espago geogrifico e do papel
desse espaco nas praticas sociais. (Cavalcanti, 2002, apud Lima e
Freitas, 2020, p.04)

Nessa perspectiva a autora aponta a importancia de ensino geografico ser
direcionado a partir das experiéncias vividas pelos alunos, proporcionando o
pensamento critico, problematizando e motivacionando a constru¢do do
conhecimento.

Segundo Callai (2003) menciona também que:

7

[...] a geografia é a ciéncia que estuda, analisa e tenta explicar
(conhecer) o espaco produzido pelo homem. Ao estudar certos tipos
de organizagao do espago, procura-se conhecer as causas que deram
origem as formas resultantes das rela¢des entre sociedade e natureza.
(CALLAI, 2003, apud GUERRA 2020, p. 57)

Sendo assim, é funcdo da geografia como disciplina escolar capacitar os
discentes, fornecendo-lhes subsidios para desenvolver a capacidade de compreender a
realidade dentro da textura socioespacial. Cavalcanti (1998, apud ROCHA, 2020, p 11)
ressalta também que o “pensar geografico contribui para a contextualizacdo do
proprio aluno como cidaddo do mundo, contextualizando espacialmente os
fen6bmenos que acontecem no espagco em que vive”.

Deste modo, para que o ensino seja eficaz e alcance as salas de aula, o trabalho
docente precisa superar o modelo tradicional e as praticas pedagdgicas devem estar
para além do tecnicismo, levando em conta os fundamentos sociais, politicos, culturais e

econdmico que norteia o cotidiano dos discentes. Como aponta Cavalvanti:

Ele (professor) é o sujeito central dessa articulacdo, pois ainda que haja
outras mediagdes que resultam em recontextualizacbes dos
conteddos curriculares, é no trabalho docente, na sala de aula que
esses contelidos, por assim dizer, ganham existéncia empirica. (2012,

p-377)
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Para conseguir uma abordagem abrangente dos conteldidos o professor deve
adotar diferentes encaminhamentos metodolégicos no ensino da geografia, como
aponta Baliski (2016, p. 163) de modo a relacionar mais os temas da disciplina com o
cotidiano dos alunos, como jornais, fotografias, histérias em quadrinhos, literatura,
musica, filmes etc. “O uso de cada uma dessas opcdes rompe com prdaticas que nao
favorecem a constru¢ao do conhecimento, aquelas desvinculadas da realidade”.

A autora salienta também da necessidade de aproximagdao entre a teoria e a
pratica, com a elaboracao de materiais didaticos como: maquetes, globos, bussolas,
relégios de sol, pluvibmetros, entre outros, podendo tornar o ensino mais concreto e,
portanto, de mais facil entendimento, cabendo assim o uso de metodologias ativas na
sala de aula.

Por isso, o professor € o agente que norteia o ensino, e cabe ao docente ser um
educador que articule a formagdo critica e atuante dos discentes, auxiliando-os a
pensar a realidade do ponto de vista socioespacial, adotando praticas sociais

condizentes com a complexidade do mundo atual.

3.2. A Geografia nos anos iniciais do ensino fundamental

Ao longo dos anos o estudo da geografia enquanto disciplina no curriculo escolar
tem sofrido significativas mudangas. Atualmente, um dos componentes curriculares das
ciéncias humanas, de acordo com Brasil (2018) a BNCC menciona que a geografia tem como
objetivo:

propiciar aos alunos a capacidade de interpretar o mundo, de
compreender processos e fendmenos sociais, politicos e culturais e de
atuar de forma ética, responsdvel e autdnoma diante de fendmenos
sociais e naturais. No qual estimula o raciocinio geografico dos
discentes relacionando-o a componentes da sociedade e da natureza.
(BRASIL, 2018, p. 353)

Desta forma é funcdao do pedagogo transcorrer os conhecimentos geograficos
aos seus alunos superando praticas pedagdgicas obsoletas que ainda prevalece nas
escolas brasileiras, praticas estas que priorizam o ensino das areas de lingua

portuguesa e matematica, desprezando as demais disciplinas (inclusive a geografia) e
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que também sdo essenciais para a formacdo do individuo. Para Moura (2023, p.17) o
conhecimento geogrifico é “imprescindivel no desenvolvimento da crianca, tornando- a
um adulto ciente do lugar que ocupa no mundo e a compreensdo dele”.

Desta forma, o pedagogo deve rever sua pratica em sala de aula, buscando
meios que favorecam nos discente o desenvolvimento de sua capacidade de
interpretacdo, sistematizacao, andlise da realidade social e a compreensdo dos saberes
geograficos, partindo do cotidiano vivido por eles e tornando uma aprendizagem mais
significativa.

Sendo assim, fazendo uso de diferentes praticas pedagdgicas, reflexivas e
conectadas com os interesses e da vida das criancas, dentro e fora da escola,
ultrapassando a simples transmissao ou o acimulo de informacdes, assegurando os
direitos de aprendizagem aos estudantes pautados nas competéncias definidas na
BNCC.

Muitos métodos usados na maioria das vezes pelos professores, inclusive nas
series iniciais tém como principal ferramenta de ensino apenas o livro didatico, servindo
como fonte de informagoes, planejamento, imagens e exercicios. No entanto, nao significa

que o docente ndao deva usa-lo em sala, como esclarece Moura:

Os saberes geograficos que o livro didatico tem em seu contetdo, é
necessario que se haja uma preocupac¢ao na maneira de aborda-los,
fazendo com que seus conceitos e significados sejam capazes de
expressar o quao mutavel é a Geografia para, a partir disso, o aluno
conseguir enxerga-la além dos muros da escola. Quando o professor
assume esse papel de mediador, de suscitar no aluno o desejo pelo
conhecimento, ele deixa de utilizar o livro didatico como mera fun¢do
referencial, ou seja, como repasse de conceitos e contetido, como se
perpetua em muitos contextos da sociedade a qual vivemos hoje,
possibilitando ao aluno que a constru¢ao de seu conhecimento
aconteca de maneira pratica e aplicavel. (2023, p. 18)

Portanto, torna-se mais claro que a metodologia aplicada pelo pedagogo
(docente) utilizada em sala deve atribuir também ao aluno o protagonismo no
processo de ensino aprendizagem. Libaneo (2010, apud LEMES e LOPES, 2020, p. 08)
remete que ‘“pensar somente na metodologia é uma forma de valorizar o professor
neste processo, ignorando o fato que existe 2 atores protagonistas - o aluno e o

professor”. E isto é pensar o contetdido no sentido de como é possivel ensinar, mas
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também ¢é preciso realizar a reflexdo sobre como o aluno aprende determinado
conteudo.
Por isso, é imprescindivel a formacdo e a capacitacao do educador no geral. Para

Braga (2007) ao refletir sobre a formagao geografica do pedagogo, acentua que:

para ensinar Geografia é necessario compreender primeiramente sua
importancia social, isto é, saber para que “realmente essa ciéncia
serve”, porque o trabalho pedagégico com seus temas e contetdos
relaciona-se diretamente ao tipo de cidadao que se pretende formar.
(BRAGA, 2007 apud LEME e LOPES, 2020, p. 97)

Portanto, diante dessa realidade torna-se evidente que quando o professor investe
em sua formagao, capacitacdao e coloca as ciéncias humanas no mesmo patamar de
importancia que as outras areas, certamente contribuird para que seus alunos construam
seus saberes geograficos de modo a ampliar seus horizontes de maneira questionadora e

reflexiva.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo de toda pesquisa foi possivel constatar o trajeto do ensino geografico
nas escolas brasileiras, tornando-a disciplina independente na grade curricular da
educacdao basica do pais. Bem como refletir sobre as principais metodologias dos
docentes em sala de aula, métodos que na maioria das vezes é utilizado por muitos
educadores/pedagogos de forma tradicionalistas o que favorece a formacdo de alunos
passivos e alheios aos conhecimentos geograficos.

No entanto, a geografia escolar tem como objetivo principal desenvolver o
raciocinio espacial dos alunos tanto o fisico quanto o social, como aponta Pereira
(1994) apud Baliski (2016, p.26) “ndo ha como dissociar esses dois aspectos, na medida
que o fisico é a materialidade construida socialmente com a relagao entre sociedade e
natureza”. Assim como Cavalcanti (2002) tem entendimento semelhante, que afirma
que o espaco pode ser compreendido “como um espago social, concreto e em
movimento resultante na relacdo sociedade/ natureza’” (apud BALISKI, 2016, p.26).

Por isso, para lecionar o docente deve ter esse olhar reflexivo e critico ndao

estando alienados a praticas ‘antiquadas’, buscando sempre métodos que favorecam
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o aprendizado, sendo significativo para os alunos, além disso, estando sempre em
‘movimento’, reinventando-se e fomentando sua formagao académica, pois parte deles

a formagao de sujeitos criticos e atuante na sociedade.
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Capitulo 6

RACISMO ESTRUTURAL E OS DESAFIOS DA CONSTRUGCAO DE UM
CURRICULO ANTIRRACISTA NA EDUCAGCAO BRASILEIRA

MACEDO RAMOS DE, Eliana™
FEDATO, Renata Burgo™

RESUMO

Este artigo busca a partir de uma abordagem socioldgica, analisar as faces do racismo
estrutural no Brasil e os desafios da construcdao de um curriculo antirracista na
educacao brasileira. Tal problematica consiste em refletir sobre alguns
questionamentos. Primeiro, por que um curriculo antirracista € uma busca também por
justica? Por que que uma educacdo racista € um legado colonial? Por que que uma
postura insubmissa garante um curriculo antirracista? Essa questdao € extremamente
necessdria se pensarmos na ideia de educacdao como um lécus no qual é possivel
construir e transformar pessoas e realidades. O objetivo central deste trabalho é
apresentar algumas consideracbes acerca da implementacdo de uma Educagao
Antirracista, entendida como um direito humano, a partir de um curriculo que
reconheca e valorize as diversas culturas que permeiam o contexto escolar e promova
um didlogo intercultural, dando vozes, sobretudo, as culturas da populagao negra,
historicamente negadas e marginalizadas pelo processo de coloniza¢do. Trata-se de
uma pesquisa de cunho bibliogrdfico, com aporte tedrico em Quijano (2002), Franz
Fanon (1973), Almeida (2020), Boris Fausto (2013), Hasenbalg (2005), dentre outros. A
Educacdo Antirracista, mediada por um curriculo pautado na interculturalidade,
problematiza as causas do racismo, busca a sua superagao através de praticas de didlogo e
intercambio cultural, visando a promocao da equidade social, o empoderamento das
culturas da populagao negra e a valoriza¢ao da dignidade humana.

Palavras-chave: Racismo Estrutural; Curriculo Antirracista; Desafios.

14 Discente do Centro Universitario Internacional Uninter.
15 professora Orientadora do Centro Universitario Internacional Uninter.
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1. INTRODUCAO

A filésofa americana Angela Davis j& anunciava nos idos da década de 60:
“Numa sociedade racista, ndo basta nao ser racista, é necessario ser antirracista”.'®
Davis fez essa reflexao no livro Mulheres, raca e classe, de 1981, ressaltando que ndo
apenas pessoas pretas devem combater o racismo. Ela defende que para que a
sociedade tenha mudancas significativas, é necessario que o antirracismo parta ndo sé
nas interagbes pessoais em sociedade, mas também nas instituicdes de ensino. Ser
antirracista € urgente no Brasil, pais de capitalismo dependente, que tem o racismo
como ferramenta politica, juridica e economicamente estruturante. Um campo
fundamental um campo fundamental para essa luta é a educacgao.
A pratica da educacgao antirracista esta nos principais documentos brasileiros,
como o Plano Nacional de Educacdo (PNE)"7, a Constituicdo Federal e a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB)™. Vale lembrar que, em 2003, foi instituida a Lei n°10.639'9, que alterou a
LDB e tornou obrigatdria a inclusdao no curriculo da rede de ensino da tematica

o

“Histdria e Cultura Afro Brasileira”. Em 2008, a Lei n” 11.645%° incluiu nessa

determinacdao a obrigatoriedade de trabalhar, também, a tematica dos povos
originarios e indigenas. Esse foi considerado um marco na educagao antirracista; mas,
anos depois, ainda hd um longo caminho pela frente. A educacao antirracista se baseia
no fato de que o racismo faz parte da estrutura da sociedade e por isso, precisa ser
combatido tanto na sala de aula quanto na comunidade em que a crianga esta inserida.

A inclusdo da tematica da histdria da cultura Afro-brasileira na educacao basica,
e consequentemente nos processos de formacdo de professores (as), ndo aconteceu
de forma aleatdria ou impensada. A Lei 10.639/03*' correspondeu em larga medida aos
posicionamentos e esforcos do Movimento Negro na efetivacdo de politica educacional
que considerasse a participacdao dos povos negros na construgao histdrica e cultural de
nosso pais. Os movimentos sociais apontaram uma enorme lacuna deixada pelos livros
didaticos escolares, ao retratarem a Africa de forma caricata, e unicamente sob a dtica

da escravidao.

16 A afirmacdo da ativista é detalhada por Djamila Ribeiro em sua mais recente obra literdria, Pequeno
Manual Antirracista, lancada no final de 2019. Disponivel em:
https://www.academia.edu/84343472/PEQUENO_MANUAL ANTIRACISTA. Acesso em: 10 de maio de 2023.
7 Disponivel em: https://pne.mec.gov.br/. Acesso em 10 de maio de 2023.28 Disponivel em:
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/70320/65.pdf . Acesso em 10 de maio de 2023. "
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm . Acesso em 10 de maio de 2023. *°
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ at02007-2010/2008/lei/l11645.htm . Acesso em 10 de maio
de 2023.
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Durante muito tempo os livros didaticos retrataram os negros sob a dtica da
escravidao ou vinculadas a valores pejorativos, reservando-os unicamente a condigao
de subalternidade. Cabe ressaltar que a escola de certo modo nao pode ser
responsavel em sua totalidade, mas requer a ampliacdo da discussao sobre a
diversidade que a conforma. Essa diversidade que subverte e esta presente nos bancos da
escola, nos murais e no conteudo axioldgico que ela promove.

Geralmente quando pensamos em curriculo nos remetemos aos conteudos a
serem ensinados e apreendidos nas experiéncias vivenciadas por alunos, nos planos
pedagdgicos que sao elaborados pelos profissionais que atuam com a formacao, nos
objetivos a serem atingidos por meio do ensino, no processo avaliativo, nos
procedimentos metodoldgicos e assim por diante. No entanto, parto da ideia de
curriculo como todas as experiéncias de escolarizacao que se desdobram em torno do
conhecimento, em meio as rela¢des sociais contribuintes para a identidade de alunos e
alunas. Ressalta-se o curriculo como um campo permanentemente em disputa, algo

que ultrapassa o espaco escolar.

A partir desse entendimento poderia concentrar meu debate olhando para o
curriculo pensando sua decolonialidade e estabelecer um didlogo exclusivo com as
alteracGes promovidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), ou discutir a
obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira nos curriculos, ou até
mesmo a obrigatoriedade do ensino de Histdria e Culturas Indigenas no curriculo
previstas nas leis 11.645 ou 10.639. Contudo, optei por um caminho diferente, e farei
um exercicio que permita um olhar para o curriculo a partir de uma analise decolonial,
no qual o curriculo serd o pano de fundo. Nesse sentido, trago as contribuicbes de
pensadores decoloniais e contemporaneos tais como Quijano (2002), Franz Fanon

(1973), Almeida (2020), Boris Fausto (2013), Hasenbalg (2005).

1. METODOLOGIA

O trabalho é bibliografico, buscando em materiais como livros e artigos bases para
defender a temadtica, bem como compor a fundamentacdo tedrica. Tem abordagem
qualitativa, que busca compreender uma situacdo ou fenémeno. E descritiva, que descreve
uma situacao real e apresenta ideias que como melhord-la. A coleta de dados foi realizada

diante a um levantamento bibliografico.

' Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/2003/L10.639.htm. Acesso em: 10 de maio de
2023.
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1. O RACISMO ESTRUTURAL NO BRASIL

Segundo o sociélogo Anibal Quijano (2005, p.126), a “América constitui-se como o
primeiro espaco-tempo de um padrdo de poder de vocacdo mundial. E a partir da
colonizacao da Aérica que o sistema capitalista se constitui mundialmente, operando a
partir de uma forma especifica de domina¢do e explora¢do”. Portanto, interpretar essa
sociedade do ponto de vista histdrico socioldgico, exige considerar a experiéncia histdrica
da sociedade brasileira enquanto uma sociedade de origem colonial, e que tem marcas
especificas na sua formacdo social. O ponto de partida é que na estrutura social dessas
sociedades ditas de experiéncias colonial, se constituiu um padrao de poder histdrico
marcado por aquilo que Quijano (2002, p.1) chama de “colonialidade do poder”, fundado no
poder da raca e do racismo, estruturando e organizando socialmente essas sociedades.

Esse padrao de classificacao social que define o estatuto ontoldgico precdrio e
coloca em duvida a condicao de humanidade desses grupos sociais racializados, ¢ um traco
que percorre a nossa histdria e esta presente na forma como nos organizamos enquanto
sociedade. Ainvencao do racismo é fundamental para a formag¢dao da modernidade, ou seja,
todo o discurso do humano, do humanismo, da racionalidade ocidental foi fundado num
contradiscurso sobre outros povos.

O historiador Boris Fausto (2013, p.32-34) afirmou que “cerca de 4 milhdes de
africanos foram trazidos forcadamente para o Brasil”. Inicialmente, foram
escravizados para trabalhar nos engenhos de acgucar, principal produto de exportagao
da época. Com o passar dos anos, o comércio transatlantico de africanos se tornou tao
lucrativo que as pessoas trazidas para ca deixaram de ser apenas mao-de-obra e se
tornaram a prépria mercadoria. Pessoas foram escravizadas, Unica e exclusivamente
por conta da sua raca.

A cor da pele, textura do cabelo, local de origem, idioma e outros elementos
culturais foram inseridos numa légica hierdrquica na qual tudo o que remete aos
africanos passou a ser desvalorizado pelo sistema. Uma série de preconceitos a
respeito do continente africano que vinham sendo elaborados desde a antiguidade e
a necessidade de lucrar formularam justificativa que os colonizadores precisavam para
fincar a escraviddao na base de nossa histdria. Tal ideologia fez com que africanos e

afro-brasileiros fossem desumanizados e considerados, inclusive, juridicamente como

coisas.
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A partir dessa premissa racista, as pessoas foram comercializadas como
objetos, abdicadas de direitos e tratadas como seres sem alma. Como historiador Boris
Fausto (2013) aponta em seu livro Histéria Concisa do Brasil, a escraviddo foi uma
instituicao nacional que se inseriu na sociedade e condicionou a forma de agir e pensar.
Além disso, a falta de apoio ou indenizacao apds a abolicao da escravidao, a persistente
perseguicdo a pessoas negras e falta de oportunidades explicam indmeras
desigualdades as quais essa populacdo é submetida atualmente.

Na obra Discriminac¢do e desigualdades no Brasil o sociélogo Carlos Hasenbalg
(2005, p.84) argumenta que as desigualdades econdmicas e sociais entre brancos e
negros nao se explica somente pela heranca do passado escravagista, e que a raga se
constitui em um critério eficaz dentre os mecanismos que regulam o preenchimento

de posi¢bes na estrutura de classes e no sistema de estratificagao social:

[...] as sobrevivéncias do antigo regime sdo elaboradas e transformadas
dentro da estrutura social modificada. A sociedade capitalista transforma
o significado da raga como dimensao adscritiva, dentro de um sistema de
estratificacdo e mobilidade social em que a competicdo e atributos
adquiridos sao enfatizados. A sociedade de classes confere uma nova
funcdo ao preconceito e discriminagdo raciais: as praticas racistas, sejam
ou nao legalmente sancionadas, tendem a desqualificar os ndo brancos da
competicdo pelas posicdes mais almejadas, que resultam do
desenvolvimento capitalista e da diferenciacao da estrutura de classes.

De acordo com o autor, o racismo permite que as diferencas de oportunidades nos
mais diferentes setores da vida e nas formas de tratamento especifica a populacao negra
continue se materializando.

O autor Silvio Almeida (2020, p.20-21), em sua obra Racismo Estrutural defende a
tese de que o racismo “é um elemento que integra a organizacdo econdmica e politica da
sociedade. [...] O racismo fornece o sentido, a ldgica e a tecnologia para as formas de
desigualdade e violéncia que moldam a vida social contemporanea”. O racismo é uma
forma sistematica de discriminacdo que tem a raca como fundamento e sua manifestacao
acontece por meio de praticas tanto conscientes, como também inconscientes. Essas
praticas por sua vez, culminam em desvantagens e privilégios a depender do grupo racial
a qual pertencem. Sua obra vai demonstrar que as expressdes do racismo, ou seja, suas

manifestacdes no cotidiano, nas relagdes interpessoais, nas dinamicas institucionais,

correspondem a manifestacdes de questées mais profundas, que segundo o pesquisador,



94
Construindo Saberes |: Perspectivas e praticas na Educacdo

“[...] se desenvolvem nas entranhas politicas e econdmicas da sociedade. O
racismo pode ser definido a partir de trés concepc¢Oes: “individualista; institucional e
estrutural”. Na concepcdo individualista, o racismo se apresenta enquanto uma
‘““deficiéncia patoldgica decorrente de preconceitos, nessa concepgao o cardter psicolégico
é ressaltado em detrimento do aspecto politico do racismo, e sempre vai estar
relacionado a um comportamento”.” (ALMEIDA, 2020, p.21)

Uma outra forma é a institucional, pela qual se conferem privilégios e
desvantagens a determinados grupos em razao da ra¢a, normalizando estes atos, por
meio do poder e da dominacdao. Nessa concep¢ao, a desigualdade racial é uma
caracteristica da sociedade, ndo apenas pela ac¢ao isolada de grupos ou individuos
racistas, mas fundamentalmente porque as instituicdes sao homogeneizadas por
determinados grupos raciais que utilizam mecanismos institucionais para impor seus
interesses politicos e econémicos. Ou seja, o poder é o elemento central da relacao
social para manter a hegemonia de um grupo social.

A terceira concepcao € a concepc¢ao do racismo estrutural que, diante do modo

I})

“normal” com que as responsabilidades individuais e institucionais por atos racistas
nao extirpem a reproducao da desigualdade racial. Sua proposta com essa investigacao
visa compreender que o racismo corresponde a uma manifestacado normal das
sociedades e ndo como um fendémeno patoldgico ou algo que corresponde a uma
anormalidade.

De modo geral, sua argumentagdo na apresentacao destas trés abordagens
visa evidenciar que o racismo deve ser compreendido a partir da terceira, ou seja, de
ser concebido enquanto uma parte integrante da sociedade em sua forma estrutural,
pois para o autor, o racismo deriva de uma estrutura da sociedade na qual normaliza,
bem como concebe como verdade padrées uma série de regras baseadas em principios
discriminatdrios de raga.

Nesse sentido, para Almeida (2020) o racismo é parte de um processo
histdrico, politico e social que elabora uma série de mecanismos para que sujeitos e/ou
grupos sejam discriminados de maneira sistematica. Assim Almeida concebe o racismo
enquanto regra e ndao excecdo, da mesma forma, salienta que ao compreendé-lo de
forma individual, enquanto patologia, corresponde de certa forma, em deixar de lado o

carater histodrico e cultural do racismo.



95
Construindo Saberes |: Perspectivas e praticas na Educacdo

O racismo é uma forma de violéncia que afeta a vida de grande parte da
populacdo brasileira. O racismo estrutural é aquele que esta presente nas instituicoes,
nas leis, nas politicas publicas e na cultura de uma sociedade, reproduzindo
desigualdades e discrimina¢des histdricas. A partir desse entendimento, podemos
pensar que as instituicbes educacionais como as nossas, do modo como elas se
apresentam, refletem a sociedade que temos e fazemos.

De certa forma, enquanto uma sociedade capitalista, patriarcal, racista e
decolonial, nossas instituicdes sdo resultadas de uma construgdo histdrica social com
atravessamentos onde as contradicbes e conflitos se manifestam cotidianamente
através de sujeitos que nelas se relacionam. Essa concepc¢ao € um ponto fundamental
para pensarmos como as escolas tém abordado o racismo, se realmente existe um

corpo docente preparado para lhe dar com as questdes raciais.

A educagao é um dos espacos onde o racismo estrutural se manifesta, por
meio dos curriculos, materiais didaticos, avaliacbes, praticas pedagdgicas e relacdes
interpessoais que silenciam, invisibilizam ou estereotipam as contribuicbes e as
identidades dos povos negros e indigenas. E nesse contexto, a educacao antirracista é
um importante instrumento para promover o reconhecimento, respeito e valorizacao
da diversidade étnico-racial e para combater todas as formas de preconceito,

discriminagao e violéncia racial.

1.1 A percepc¢ao do racismo no Brasil e os desafios da construcao de um
curriculo antirracista

Em um pais marcado pelo abismo racial e de renda, entender e desenvolver uma
educacao antirracista é fundamental para que a justica e sociedade caminhem juntas.
De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD
Educacdo 2019)??, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a taxa de
analfabetismo entre pretos e pardos caiu em 2022 para o menor nivel (7,4%) histérico
desde 2016, mais ainda é mais que o dobro da registrada entre brancos (3,4%). De 2019
para 2022, a taxa de analfabetismo entre pessoas pretas ou pardas de 15 anos ou mais
recuou de 8,2% para 7,4% no pais. Foi a primeira vez que o indicador ficou abaixo de 8%. O

mesmo levantamento demonstra a desigualdade no acesso a educagao. Em 2022,

22 Dados da pesquisa disponivel em: https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101736_informativo.pdf.
Acesso em 11 de julho de 2023.
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dos jovens de 14 a 29 anos fora da escola 70% eram negros e 28% brancos, indice que
teve uma pequena variacdo na comparagao com 2019, quando 71% dos jovens fora da
escola eram negros, e apenas 27% destes brancos.

Esses dados reafirmam a necessidade de ndo somente melhorarmos o acesso e a
qualidade do ensino para todos os grupos, mas, também de realizarmos isso com
equidade. E isso ndo sera conquistado sem que professores e gestores em todos os
niveis educacionais tenham um olhar atento a essas desigualdades e atuem de maneira

consciente e afirmativa para combaté-la.

A recente pesquisa “Percepcdes sobre o racismo no Brasil”’?3 explicita a ruptura da
hegemonia do mito da democracia racial brasileira e levanta dados que apontam o avang¢o
do debate acerca dos impactos do racismo no Brasil. A pesquisa mostrou que 81% da
populacdo dos brasileiros e brasileiras entrevistados concordam que o Brasil é um pais
racista e 44% consideram a raca, cor e etnia como principal fator de desigualdade no pais.
Somente 37% aprenderam sobre o tema na escola, metade ja presenciou alguma situagao
de racismo, enquanto apenas 11% admitem ter atitudes racistas. Os dados também mostram
que 8 (oito) entre 10 (dez) pessoas concordam que pessoas brancas e negras sdo tratadas
de forma diferenciada pela policia, e 38% dos que ja foram vitimas de racismo disseram que
a violéncia aconteceu na escola, na faculdade ou na universidade. 88 % concordam que
pessoas pretas sao mais criminalizadas que pessoas brancas, e quase metade acredita que o
Brasil ndo possui politicas publicas suficientes para garantir inclusdo e mais oportunidades
para pessoas negras.

Essa pesquisa apresenta uma série de dados significativos, no entanto, chamo a
atencao para um aspecto importante, de 81% da populacao esta de acordo que o Brasil é um
pais racista e 44% considerar a raca, cor e etnia como principal fator de desigualdade. O
reconhecimento da populagdo nos oferece pista de que no Brasil o racismo é estrutural. Se
por um lado, segundo a pesquisa, a maioria da popula¢ao percebendo cada vez o racismo e
entendendo que o racismo é um fator gerador de desigualdades. Por outro lado, sdo
poucos os que dizem ter atitudes racistas ou estudar e trabalhar em locais racistas, temos

nesse sentido um paradoxo.

3 A pesquisa “Percepcdes sobre o racismo no Brasil” foi encomendada pelo Instituto de Referéncia Negra
Peregum e pelo Projeto SETA (Sistema de Educacdo e Transformacdo Antirracista) e realizada pelo IPEC
(Inteligéncia em Pesquisa Consultoria Estratégica). Foram consultadas 2 mil pessoas de 16 anos ou mais em
todas as regides do pais entre os dias 14 e 18 de abril de 2023 a fim de se identificar a opinido da populacao
brasileira relativa a percep¢ao sobre o racismo. O estudo apresenta indices relativos a diversos aspectos da
discriminacdo racial em curso no pais e, ainda, como tal processo é observado por diferentes grupos da
populagdo. Disponivel em: < https://percepcaosobreracismo.org.br/ > . Acesso em 16 de novembro de 2023.
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E possivel observar através dos dados de pesquisas anteriores que esse paradoxo
tem uma certa permanéncia. Em um estudo Turra e Venturi (1995) sobre preconceito e cor,
89% dos entrevistados afirmaram haver preconceito no Brasil, entretanto, somente 10%
deles admitiram ter um pouco ou muito preconceito. Essa concepg¢ao parte de um
entendimento de o racismo é uma relacdo individual, facilmente percebida quando se
relaciona o racismo a um xingamento, violéncia fisica ou simbdlica e que toda pessoa negra
vivencia o racismo dessa forma. Em 2020, a pesquisa foi repetida e revela um quadro
semelhante: 76% veem racismo no Brasil, mas sé 28% admitem ter preconceito contra
pessoas negros/as. Para 12%, racismo ndo existe (Freire, 2020). Os dados apontam que a
negacao do racismo ndo é exclusivamente das pessoas brancas, também esta presente no
entendimento de pessoas negras que nao se reconhecem ou percebem a falta de
representatividade nos mais diversos espacos da sociedade.

Percebemos através das pesquisas que o racismo ainda é pouco assumido na
sociedade brasileira. No entanto, as estatisticas oficiais e diversas mostram o contrario: o
racismo existe e estd presente entre nds. Um desafio que deve ser pauta de qualquer
instituicdo escolar quando o assunto é educacdao antirracista é a diferenciacdo entre
“racismo” e “bullying” — eles ndo sdao a mesma coisa, e isso deve ser evidente em toda a
comunidade escolar. Vale atencdo a confusdao do racismo com o bullying: enquanto o
primeiro é estrutural, vise somente os estudantes negros e diga respeito a crenca violenta
que existem racas superiores e inferiores, e todo o conjunto de caracteristicas que a
definem e acompanham, o bullying** pode afetar a todos e caracteriza-se por ocorrer
exclusivamente nas rela¢des interpessoais.

Esse tema foi pauta de uma matéria publicada na revista Pais & Filhos, que alertou
para o perigo de colocar o racismo e o bullying em uma mesma categoria. “Enquanto o
bullying é uma pratica cada vez mais discutida fora e dentro do ambiente escolar, o racismo
segue sendo pratica frequente, materializando-se de maneira velada ou explicita também
no ambiente escolar, tornando-se um problema abordado de maneira esporadica e
superficial, mas que prejudica amplamente a qualidade de vida e a satde fisica e mental de

criancas e adolescentes em idade escolar, e com reflexos nocivos inclusive na vida adulta.

Embora ambos sejam comportamentos prejudiciais, a maioria das instituicdes de ensino

24 Definicdo baseada nas informacgdes disponiveis em: < http://portal. mec.gov.br/component/tags/tag/34487
>. Acesso em 22 de novembro de 2023.
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trata os atos de racismo que ocorrem como bullying, enfrentando de maneira igual
problemas que, por terem naturezas diferentes, precisam de acdes de prevencdo e
combate distintas’?>, revela o texto. Depois de reconhecer que o racismo existe também
no espaco escolar, é importante garantir que pessoas negras facam parte das tomadas de
decisdo da instituicdo. Rever o Projeto Politico-Pedagégico (PPP) e garantir que estejam
previstas praticas pedagdgicas voltadas para o assunto também é crucial. Em linhas gerais,
o PPP é um instrumento importante direcionador da gestdo educacional para o ano letivo. E
nesse documento que estdo as principais informacdes sobre o propdsito da escola e a sua
atuacao, incluindo calendario de aulas, metas, atividades pedagdgicas, diretrizes e acbes
que devem estar em foco e, ndo menos importante, o posicionamento cultural da
instituicao escolar.

Outro movimento que pode ser feito é convidar que os educadores pensem o seu
lugar de fala, com a proposta de avaliar a sua posicao nas relacées de poder da sociedade.
Ter consciéncia da prdpria identidade pode fazer com que o olhar do educador seja
implicado em todo o processo que precisa ser desenvolvido para uma educacao
antirracista, porque esse é um trabalho de relacdao e nao apenas conteddo. Encarar o
racismo como um tema atual, sem limitd-lo ao passado. E preciso assumir que o racismo
existe, que permeia todas as nossas rela¢bes e conseguir falar abertamente sobre isso. E
por fim, sugerir que os professores revisem o curriculo, reavaliando o planejamento
semanal, mensal e anual, e entendendo como a questdo racial pode ser trabalhada. Isso
pode se dar de diversas formas, que pode mudar de acordo com o perfil da turma, mas o
essencial é que seja feito de maneira integrada.

A educacao antirracista também precisa contemplar um grande nivel de empatia,
para acolher situacdes que geram desconforto para as pessoas ndo brancas e buscar
solucbes para impasses que envolvem os processos discriminatdrios. E muito mais que um
planejamento, é acdo. E entre essas acles, o direcionamento pedagdgico também se faz
necessdrio, com a inclusdo contextual dessas pautas na formag¢dao dos alunos. Uma
educacao significativa preconiza a instru¢do dos futuros profissionais com olhar atento
para os fendbmenos da sociedade. Dessa forma, essas pessoas estardo preparadas para a

vivéncia profissional, principalmente em ambientes de valorizacdo da diversidade.

35 Disponivel em: < https://paisefilhos.uol.com.br/blogs-e-colunistas/coluna/racismo-nao-e-bullying- Educacao-
antirracista-e-o-enfrentamento-ao-preconceito-no-ambiente-escolar/>.Acesso 22 nov. 2023
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Esse movimento também requer o envolvimento das familias no processo
educacional antirracista. As familias possuem um papel importante na formacdo dos
valores, atitudes e comportamentos de seus filhos, e podem contribuir para a promocdo de
uma cultura de respeito a diversidade e de combate ao preconceito e discriminag¢do. Para
isso, € preciso que as familias sejam sensibilizadas, informadas e orientadas sobre a
importancia do tema, e que participem efetivamente das atividades escolares que abordem
a questdo racial. Além disso, as familias devem estimular o didlogo, a reflexao e a critica
sobre as questdes raciais no cotidiano familiar, e apoiar seus filhos e filhas na construcao de
uma identidade positiva e de uma autoestima saudavel.

Nesse sentido, € necessario nos dispormos a reeducar nosso olhar, os ouvidos e as
atitudes para reconhecé-lo, e atuar para superd-lo. E nesse contexto que a educacdo
antirracista se insere como peca fundamental de mudanga. Quando a escola promove uma
educacgao antirracista estd também trabalhando para desconstruir o racismo em toda a
sociedade, uma vez que prepara criancas e adolescentes para uma cidadania igualitaria e

oferece métodos e ferramentas para que isso aconteca.

2. CONSIDERAGOES FINAIS

Todos nds sabemos o poder que a histdria tem, e ela nos ensina o quanto a
colonizagdo no nosso pais nos trouxe marcas de construcao, de desconstrucdo e de
invisibilidades. Partindo desse entendimento é preciso nos desvencilhar de algumas
amarraras que nos impedem para essa discussao. A primeira delas, e talvez mais
importante, é nos reconhecermos enquanto racistas. A segunda é perceber a escola
enquanto um local de reproducao do racismo. A terceira é entender que a nao
aplicacao de um curriculo antirracista recai sob a possibilidade de dizimar e invisibilizar
sujeitos que constitui a nossa propria nagao.

A educacdo antirracista tem como proposta a quebra de um sistema complexo,
e para isso é preciso estar comprometido com a causa. Fazer uma proposta
pedagdgica antirracista é romper com o siléncio sobre o assunto e debater temas que
podem ser incOmodos para aqueles que nao acreditam nas desigualdades implicadas

pela cor da pele. E romper barreiras dolorosas que abafam temas importantes.
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A educacdo antirracista trabalha a empatia, para evitar que pessoas que sofrem
o racismo acabem se sentindo inferiores. A baixa autoestima, sensacao de nao
pertencimento, baixa participacdo nas atividades escolares podem ser efeitos dessa
discriminagao. Isso reforca os estigmas de inferioridade intelectual, e contribui para
evasdo escolar. Ao mesmo tempo, é comum que isso reforce nos alunos brancos,
mesmo que de forma sutil a sensacao de superioridade.

O autor Frantz Fanon (2008), nos ensina que a identidade é feita e construida
através do olhar do outro, é como o outro nos olha é que somos construidos
socialmente e assim nos posicionamos nessa sociedade. E necessario ter em mente
que o corpo negro, o estudante negro, e o professor negro basicamente nunca existiu,
pois ele nunca foi considerado humano. Ao posicionar corpos negros em determinados
lugares que carregam esteredtipos, como também violéncias, negamos uma verdade
a populacao negra. Embora tenhamos marcos legais que institucionalizam esse saber
dentro da escola, a exemplo da Constituicao Federal, Lei de Diretrizes e Bases da
Educac¢do (LDB) e a Lei 10.639/2003, ndo tivemos avancos significativos.

Por mais que os marcos legais estejam em vigor percebemos a necessidade de
professores e educadores no espaco da escola assumirem uma postura antirracista e
se incluirem como parte importante e fundamental no processo de reinvencao da
educacdao no Brasil. E essa postura antirracista passa primeiramente pelo
questionamento dos conteudos registrados nos livros didaticos e seus prejuizos
causados pela invisibilizacdo e desumanizacao de corpos negros. Nesse sentido, existe
uma necessidade de inserir no curriculo escolar bibliografias que retratam a realidade
e histdria da populacdao negra de maneira didatica, e que a espinha dorsal desse
curriculo seja pautada no respeito a diversidade.

A educacao antirracista tem como proposta a quebra de um sistema complexo,
e para isso é preciso estar comprometido com a causa. Fazer uma proposta
pedagdgica antirracista € romper com o siléncio sobre o assunto e debater temas que
podem ser incémodos para aqueles que nao acreditam nas desigualdades implicadas
pela cor da pele. E romper barreiras dolorosas que abafam temas importantes.

A educacdo antirracista trabalha a empatia, para evitar que pessoas que sofrem
o racismo acabem se sentindo inferiores. A baixa autoestima, sensa¢ao de nao

pertencimento, baixa participacdo nas atividades escolares podem ser efeitos dessa
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discriminagdo. Isso reforca os estigmas de inferioridade intelectual, e contribui para

evasdo escolar. Ao mesmo tempo, € comum que isso reforce nos alunos brancos,

mesmo que de forma sutil a sensacdo de superioridade.
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Capitulo 7

A ETICA NO CURRICULO: AUSENCIAS E CONSEQUENCIAS

MENEZES, Elano da Silva de*”
PRESTES, Simone Barbosa?®

RESUMO

Este artigo analisa o espago destinado a ética no curriculo de um curso da Educagao
Profissional e Tecnoldgica de Nivel Médio (EPTNM) e as consequéncias de sua
configuragdo para a formacao discente. A problematica central investiga como a
auséncia de um espaco curricular especifico para a reflexdo ética afeta a formacao
humana integral dos estudantes, especialmente no contexto das interacbes em
ambientes virtuais. A pesquisa se justifica pela crescente demanda por uma formacgao
que transcenda o conhecimento técnico, preparando os jovens para os dilemas morais
da sociedade contemporanea. O objetivo principal é compreender a relacao entre o
curriculo formal e as percep¢des da comunidade académica sobre a ética. Para isso, foi
realizada uma pesquisa de abordagem qualitativa, que se valeu de analise documental
do Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) e de dados de campo coletados por Menezes
(2023) junto a alunos e professores de um curso técnico em informdtica do Instituto
Federal do Pard (IFPA). A andlise evidenciou um paradoxo: enquanto os documentos
norteadores da instituicao valorizam a ética como principio, a estrutura curricular
carece de espacos definidos para sua abordagem sistematica. Os resultados apontam
que essa lacuna contribui para uma percepc¢ao de dissociacao entre discurso e pratica
e para a dificuldade dos alunos em aplicar principios éticos. Conclui-se que a formacao
ética na EPT requer maior intencionalidade pedagdgica, com a criacdo de espacgos
curriculares que promovam a reflexdo critica e a preparacao para o exercicio pleno da
cidadania.

Palavras-chave: Etica; Curriculo; Educagdo Profissional e Tecnoldgica; Formacdo Humana
Integral.

27 Discente do Centro Universitario Internacional Uninter.
28 professora Orientadora do Centro Universitario Internacional Uninter.
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1- INTRODUCAO

Mesmo que a educacao possa ocorrer em varios espacos, tradicionalmente o
ato formal de educar cabe a escola, nesse cendrio, a atuacdao da escola em seu papel de
educadora, o qual é reconhecido pela sociedade, assume dimensdes importantissimas
e uma responsabilidade da mesma envergadura, formar cidadaos capazes de conviver
harmoniosamente em sociedade.

E certo que a educacdo ja existia antes da escola, sendo enquanto ciéncia ou
baseada em curriculos formalizados, existia no ato de passar as préximas geracdes os
conhecimentos adquiridos e acumulados pelas gera¢bes anteriores, isso de fato
aconteceu com todas as inovag¢des primarias o dominio do fogo, a arte de criar
ferramentas, as técnicas de caca e os conhecimentos sobre a natureza sem os quais a
humanidade certamente teria perecido em seus primdrdios.

Essa relacao de ensino e aprendizagem faz parte da histdria que tirou o homem
da caverna e o levou ao espaco, nesse interim, a complexidade das relacdes e das
estruturas sociais aumentou exponencialmente acompanhando o aumento crescente
do conhecimento humano, o que tornou necessdrias novas formas de producao e
consequentemente novas formas de aprender e ensinar.

Com arevolucao industrial, as relacées de poder entre os homens impactaram e
foram impactadas pela relacdo entre homem e maquina, estas e outras evolucdes e
revolug¢des levaram a necessidade de organizacao dos processos de ensino e novos
curriculos marcados pela distincao, onde aos trabalhadores era permitido aprender o
essencial para produzir bem e sem questionar, e as elites o necessario para comandar e
dirigir.

Neste ponto se inicia a discussao que pretendemos realizar, pois € certo que a
diferenciacdo citada no paragrafo anterior somente foi possivel pela formalizacdo de
curriculos que permitiram sua existéncia. Ainda que ndao tenhamos como objetivo
discutir diretamente as implicacbes do sistema capitalista sobre o curriculo, é necessario

apontar que, historicamente, ha esta rela¢do dialética.
No Brasil, a educacao profissional possui vdarios atores dentre os quais citamos

o chamado Sistema S (SENAI, SENAR, SESC e similares), as iniciativas dispersas de
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estados e municipios e uma encabecada pelo governo federal que conhecemos como
Rede Federal de Educacdao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, que é formada
principalmente pelos Institutos Federais*® cuja proposta curricular aponta para a
formacdao humana integral, apoiada numa proposta curricular que visa a superacao da
relacao dicotémica entre trabalho e educagao.

Nossa atencdo foi direcionada para proposta curricular em uma unidade do
Instituto Federal do Pard, dado que o curriculo é fator essencial nessa proposta de
educa¢ao, tomamos como objetivo a sua andlise em busca do espaco destinado a ética,
partindo da premissa de que a ética é essencial na formacdao humana e que sua

discussao pode e deve contribuir para a formacao dos alunos futuros profissionais que a

instituicdo oferece a sociedade apds o periodo de formacao.

2- METODOLOGIA

Classificamos este estudo como um estudo de caso que de acordo com Gil

(2002, p. 54) “é encarado como o delineamento mais adequado para a investigacao de

I’)

um fenbmeno contemporaneo dentro de seu contexto real”, A pesquisa parte de uma

abordagem qualitativa, aplicada a dados oriundos de pesquisa documental e
bibliografica, com vistas a interpretar as consequéncias da auséncia de espaco
destinado a ética no curriculo na formacdo de alunos atendidos por uma unidade da
Rede de EPT.

Do ponto de vista técnico-metodoldgico utilizamos de dois procedimentos que
sao similares, a pesquisa documental e a pesquisa bibliografica, ainda de acordo com

Gil:

A pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos.[...] A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa
bibliografica. A diferenca essencial entre ambas esta na natureza das
fontes. Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente
das contribuic6es dos diversos autores sobre determinado assunto, a
pesquisa documental vale-se de materiais que ndao recebem ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo
com os objetos da pesquisa. (GIL, 2002, p. 44- 45). Grifos nossos.

%9 A Rede foi criada pela Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008, e congrega além dos institutos os CEFETs, a
UTFPR, o Colégio Pedro Il e as Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais.
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As discussdes conceituais sobre curriculo foram pautadas nas obras de Saviani e
Sacristdn por se tratar de autores cujas obras s3o referéncias no campo das teorias
sobre curriculos. Como cerne do estudo de caso trazemos a contribuicdo de Menezes
(2023) que conduziu pesquisa em uma unidade do IFPA e levantou dados junto a alunos e
professores sobre questdes envolvendo a ética.

Em complemento foram realizadas buscas no repositério SciELO, pelos termos
"ética", "curriculo" e "EPT" tal pesquisa ndo retornou resultados, ampliamos o campo
de busca excluindo o ultimo termo, refeita a busca tivemos 171 resultados, ao aplicar o
filtro de dreas tematicas ciéncias humanas e ciéncias sociais aplicadas nos restaram 103
resultados dos quais 49 eram produc¢bes da drea da educagao. Apds a leitura dos
resumos das producdes foram selecionados 3 artigos que guardam relacdo préxima
com o estudo que realizamos.

O primeiro artigo, de Dantas et al. (2025), intitulado "Percepcdo de estudantes
de Medicina sobre o acesso a educagao étnico-racial na formagao médica", embora
especifico da drea médica, oferece insights valiosos sobre como questdes éticas sao
integradas ou negligenciadas no curriculo, evidenciando lacunas curriculares em temas
éticos fundamentais para a formacao integral.

O segundo trabalho, de Celis Garcia (2022), "Democracia en la escuela. Dos
experiencias pedagdgicas alternativas en México'", aborda diretamente a formacao
civica e ética no curriculo escolar, demonstrando como o ensino da democracia é
fundamental e que as escolas podem fazer a integracdao de valores democraticos e
éticos nas praticas educativas cotidianas.

O terceiro artigo, de Parra-Torres, Torres-Castillo e Idrovo-Carlier (2022), "
Formacao ética em escolas de negdcios: um debate que ndo progride", analisa
especificamente propostas para melhorar a abordagem da formacao ética no curriculo,
categorizando fatores que influenciam o ensino da ética e questionando se as
mudancas curriculares implementadas foram transformacgdes integrais ou apenas
ajustes cosméticos incapazes de superar as barreiras existentes para uma formacao
ética efetiva.

Estes estudos convergem na identificacdo da importancia da integracao
sistematica da ética no curriculo educacional e na necessidade de metodologias
adequadas para avaliar a presenca e efetividade de conteldos éticos na formacao dos

estudantes.
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3- REVISAO BIBLIOGRAFICA

3.1. A Etica e o Curriculo na Literatura Educacional

O socidlogo Herbert de Souza3° definiu a ética como “um conjunto de valores,
de principios universais que regem a relacdo das pessoas” (SOUZA; RODRIGUES, 2002,
p. 13). Adolfo Sanchez Vazquez, fildsofo espanhol, pondera que a “ética é a teoria ou
ciéncia do comportamento moral dos homens em sociedade. Ou seja, é a ciéncia de
uma forma especifica do comportamento humano” (VAZQUEZ, 2020, p.23).

Percebe-se que ha defini¢bes distintas, cada autor leva em considera¢ao suas
proprias concep¢les, todavia quase sempre, os conceitos apresentam ou uma
abordagem mais pratica, que podemos apontar como uma ética para a vida, como é o
caso da definicdo dada por Souza e Rodrigues (2020), ou mais académica/ cientifica
como a dada por Vazquez (2020).

Em regra, essa abordagem mais pratica € a que se encontra nos cédigos de ética e
nos normativos sobre o tema, no campo da educacao tal observacao é corroborada
pela abordagem que pautou a discussao sobre a ética nos Parametros Curriculares
Nacionais - PCNs como tema transversal, como ponto norteador para reflexdes.

O documento aponta que a ética deve fazer interrogagdes sobre a legitimidade
das praticas e dos valores consagrados pela tradicao e pelos costumes, nesse sentido, a
reflexdao critica da ética pode abarcar desde a dimensdao das rela¢des pessoais, das
relacdes das pessoas com as institui¢bes e as relacdes entre as instituicdes. “Trata-se,
portanto, de discutir o sentido ético da convivéncia humana nas suas relagbes com
varias dimensdes da vida social: o ambiente, a cultura, o trabalho, o consumo, a
sexualidade, a saude” (Brasil, 1998, p.25). Essa é, em geral a abordagem da ética nos
curriculos.

Sacristan (2017) que pondera que a educacdo ndo se da pela simples
transmissdo do conhecimento, mas sim pela transformacdo das estruturas da
sociedade no contexto das rela¢des de ensino e aprendizagem e que por isso mesmo a
teoria do curriculo deve levar em consideracdo os valores (culturais, econémicos,
politicos e sociais) da sociedade em questao, a figura a seguir denota a visdo do autor
sobre as rela¢bes entre curriculo, sociedade e processo educativo: sociedade no
contexto das relacbes de ensino e aprendizagem e que por isso mesmo a teoria do

curriculo deve levar em consideracdo os valores (culturais, econdmicos, politicos e
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sociais) da sociedade em questdo, a figura a seguir denota a visdo do autor sobre as

relacbes entre curriculo, sociedade e processo educativo:

Figura 1- Relagbes entre sociedade e processo educativo

(ASPECTOS ECONOMICOS, SOCIAIS, CULTURAIS E POLITICOS)

ESTRUTURA DA SOCIEDADE

\a

4 ¥

0 SISTEMA 0
CURRICULO ADMINISTRATIVO SISTEMA JURIDICO
METAS CAMPO DE REFERENCIA REGRAS FORMAIS

DIRIGEM RESTRINGEM REGULAM

PROCESSO EDUCATIVO

Fonte: Adaptado de Sacristan (2017).

De acordo com Sacristdn (2017), o curriculo conecta os aspectos gerais da

sociedade com o processo educativo na medida em que traduz os ideais da sociedade

direcionando o processo educativo, os sistemas administrativo e juridico restringem e

regulamentam o mesmo processo. Saviani (2011, p.17) traz um conceito de curriculo

mais abrangente, para ele “um curriculo é, pois, uma escola funcionando, quer dizer,

uma escola desempenhando a funcao que lhe é prépria”, o autor aponta ainda que:

Ora, o classico na escola é a transmissdo-assimilagao do saber
sistematizado. Este é o fim a atingir. E ai que cabe encontrar a fonte
natural para elaborar os métodos e as formas de organizacdo do
conjunto das atividades da escola, isso é, do curriculo. E aqui nds
podemos recuperar o conceito abrangente de curriculo: organizacao
do conjunto de atividades nucleares distribuidas no espaco e tempo
escolares (SAVIANI, 2011, p.17).

30 Herbert José de Souza, conhecido como Betinho, foi um socidlogo brasileiro ativista de pautas e
movimentos Sociais. Foi um dos exilados no periodo da ditadura militar no Brasil.
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Notemos que essa visdo trata o curriculo como ferramenta social Saviani (2011)
considera o espaco as implicagdes de espaco e tempo, tal entendimento dialoga com a
visdo de Sacristdn (2017) e com os grandes desafios que a escola atual deve superar, o
desafio de conceber e praticar um curriculo que permita formar o aluno de forma
integral, como é o caso da proposta curricular dos Institutos Federais.

Varios autores discutem esta tematica e exatamente por isso ha varios conceitos
para curriculo, cada um deles partindo de uma singularidade prdpria baseado nas
concep¢bes oriundas seu ambiente epistemoldgico e até mesmo de questdes
ideoldgicas e espirituais. Neste estudo, tomamos como expressao do curriculo a
proposta contida no Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) do curso Técnico em
Informatica Integrado ao Ensino Médio ofertado pelo IFPA Campus Concei¢ao do
Araguaia.

Em nossa visao este documento junto aos demais documentos institucionais
representa claramente o contido na figura anterior (Figura 1) uma vez que sdo
construidos levando em conta todos os aspetos delineados na proposta de Sacristan
(2017) e contemplam a proposta curricular da instituicdo, bem como as determinacdes
dos sistemas administrativo e juridicos vigentes.

Se tomarmos o curriculo como o entendem Saviani (2011), Sacristan (2017) os
quais citamos anteriormente, perceberemos que sua prdpria existéncia depende de
uma construcado dialdgica e coletiva. O espirito do curriculo deve ser tao plural quanto a
sociedade na qual estd inserido. Assim, é necessario que sua criacdo nao seja feita em um
gabinete distante de qualquer contato com a realidade do cotidiano, ndo pode ser uma

proposta com visao reducionista.

Nos institutos federais os documentos institucionais carregam a proposta de
ensino e gestao da entidade devem ser fruto de construcao coletiva, os stakeholders>'
devem ter voz e contribuir para a constru¢ao de documentos que reflitam as
condigbes, interesses e os objetivos da instituicdo e da comunidade na qual esta

inserida.

3.2.0 Espago da Etica no Curriculo do IFPA: Analise e Percepgdes

O Plano de Desenvolvimento do Campus - PDC, documento norteador das

acOes da unidade educacional para o periodo de 2019 a 2023 (revisado em 2021), é um
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documento criado coletivamente pela comunidade do IFPA (professores, técnicos,
alunos e sociedade civil) e nele se fez constar como valores do Campus “a ética, a
sustentabilidade, o compromisso, o respeito, a efetividade, a impessoalidade e a

equidade” (IFPA, 2021, ndo paginado).

Pelos dados e informagbes aos quais se tem acesso, nao é possivel inferir qual
ou quais motivos levaram a ética a figurar antes dos demais valores, se a disposicdo se
dos itens listados se tratou de uma acdo consciente e deliberada ou inconsciente,
porém, independentemente das concepcdes e discussdes que estabeleceram a ordem
dos valores no documento, registrou-se a ética como o primeiro deles e tal registro
estd, de certa forma, imortalizado, indicando para os leitores do documento um
direcionamento e nao pode ser tomada como uma acao completamente
descompromissada.

A ética, assim como os demais valores, dialoga com a missdao e a visao da
instituicdo, esse conjunto de valores dialoga também com a prdépria proposta
conceitual dos Institutos Federais, uma vez que apontam para uma formacao humana
integral dos alunos que tende. O documento traz ainda outras mencdes a ética, seja
nos direcionamentos das a¢des administrativas ou de gestdo ou ainda, num aspecto
mais relevante para este estudo, em sua visdo filoséfica-metodoldgica momento em

que aponta para realiza¢do de a¢bes que

terdo por base o respeito as demandas socioecondmicas e culturais,
permeando as questbes da diversidade cultural, preservacao
ambiental e inclusdo social, visando fortalecer e solidificar a concepcao
de uma formacdo mais profissional e humana (IFPA, 2021, ndo
paginado).

Nessa visao, destacamos que a proposta comporta a promoc¢ao da formacao
dos discentes com “ética, autonomia intelectual, pensamento critico-reflexivo e
espirito de pesquisa” (IFPA, 2021, ndo paginado). Tal formacdo, segundo o documento,
preparara o egresso para o exercicio pleno da cidadania como cidadao consciente de
suas responsabilidades e com capacidade para agir como agente transformador dos

elementos técnicos, ambientais e sociais (IFPA, 2021).
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Figura 2 - Missao, Visao e Valores do IFPA Campus Conceicao do Araguaia.

IFPA CAMPUS
CONCEICAO DO
ARAGUAIA

\

Missao: Oportunizar Educagdo Profissional e Tecnoldgica nos
seus diferentes niveis e modalidades, com ensino, pesquisa,
extensdo e inovagdo, priorizando a formagdao de cidadaos
comprometidos com desenvolvimento social, a valorizagdo das
diversidades e integragdo dos saberes. /

Visdo: Ser uma instituicao de referéncia regional em Educagao
Profissional e Tecnoldgica, na formagao integral de cidadaos
criticos e qualificados para atuagdo na sociedade e no mundo do
trabalho, visando ao desenvolvimento da regido Sul-Paraense.

- J

4 )\
Valores: A ética, sustentabilidade, transparéncia, o compromisso,

o respeito, efetividade, impessoalidade e equidade.

. J

Fonte: Adaptado de IFPA (2021).

Tratando do aspecto da responsabilidade social do Campus o PDC aponta como

principios norteadores entre outros:

a) compromisso com a inclusdo e justica social, equidade, ética,
preservagdao do meio ambiente, transparéncia e gestdao democratica;
[--]

¢) Promogdo de uma educacdo justa e igualitaria em respeito aos
direitos humanos contra toda e qualquer forma de exclusdo,
preconceito, intolerancia, discriminacao e violéncia;

d) Compromisso com a formag¢do humana integral e emancipatdria,
com a producgdo e difusdo de conhecimentos cientificos tecnoldgicos,
com alcance a inclusdo de indigenas, quilombolas e pessoas com
deficiéncias e necessidades educacionais especiais;

e) Respeito ao pluralismo de ideias e liberdade de expressao;

f) Promocdo de uma educacdo alicercada em principios democraticos
comprometidos com uma educacdo inclusiva e emancipatdria. (IFPA,
2021, p. ndo paginado). Grifos nossos.

O PDC parece ter assumido, enquanto documento de planejamento e orientacao,

a tarefa de direcionar e conduzir a coletividade do Campus pelos caminhos do didlogo, da

ética e da formag¢do humana integral servindo de base para o PPC do
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curso informatica integrado ao ensino médio do Campus Conceicdo do Araguaia o qual

tem sua base no eixo tecnolégico de informagao e comunicagdo que:

abrange concepgdo, desenvolvimento, implanta¢do, operagao,
avaliagdo e manutencdo de sistemas e tecnologias relacionadas a
informatica e as telecomunicagdes; especificacdo de componentes ou
equipamentos; suporte técnico; procedimentos de instalacdo e
configuracdo; realizagdo de testes e medi¢des; utilizacdo de protocolos
e arquitetura de redes; identificacdo de meios fisicos e padrdes de
comunicag¢ao; desenvolvimento de sistemas informatizados; e
tecnologias de comutagdo, transmissdo e recepgdo de dados. IFPA

(2020, p. 7).

O documento relaciona dreas de conhecimento que a organizagao curricular do
curso contempla, da lista de catorze itens nos chamam a atencao os trés ultimos, ndo que
sejam de alguma forma menos importantes que os demais (0s que tratam desde a leitura
e producdo de texto técnicos até a gestdo da qualidade) longe disso, o destaque se
da pelo fato de que esses itens tratam dos aspectos mais humanistas da formacao e
dialogam diretamente com a visdao da instituicdao contida no PDC e com nosso objeto

de estudo, sdo eles:

e Responsabilidade, sustentabilidade social e ambiental;
e Qualidade de vida;

e Etica profissional.

No contexto dos itens acima é que a proposta curricular do curso pode
encontrar os caminhos para uma formacdao abrangente que supere a fragmentacao
que antes ditava a formacao direcionada apenas para a qualificacdo de mdo de obra
para o mercado, as discussOes, acdes e direcionamentos que podem ocorrer nesses
itens da organizacao curricular sdo os diferenciais que permitem o sonho da formacao
humana integral nos institutos federais. Ainda nesse contexto o documento aponta o

objetivo geral do curso:

Proporcionar formacdo técnica-informacional de nivel médio em
informatica na forma integrada, por meio do desenvolvimento de um
conjunto de conhecimentos, habilidades, comportamentos e aptidoes
do profissional, nas quais desenvolva-se uma relagdo singular-
particular-universal com as multiplas rela¢des sociais existentes, em
cuja totalidade insere-se a vida, e através do pensar holisticamente
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possa contemplar a necessidade do aprender permanente que lhe
permitird o acompanhamento da evolu¢do dos conhecimentos,
considerando a evolugao tecnoldgica, as necessidades advindas do
contexto politico-social, e as exigéncias relevantes do mundo do
trabalho (IFPA, 2020, p. 10).

De acordo com o PPC (IFPA, 2020), o egresso do curso terd, entre outras, as
habilidades para atuar de modo cooperativo, se comunicar, agir com ética e confianga e
responsabilidade além de ser participativo e ter visdao empreendedora no
desenvolvimento de atividades tecnolégicas e técnicas ligadas a informatica.

Entretanto, a despeito das varias menc¢bes a ética nos documentos
institucionais, em especial no PDC, uma andlise mais aproximada do PPC do curso
aponta para uma realidade distinta, mencdes diretas a ética se fazem presentes em

apenas 4 das 48 disciplinas previstas na matriz curricular. Sao elas:

e Filosofia 1 e Empreendedorismo, que trazem a ética na ementa;
e Filosofia 2, trazendo a ética como um dos titulos da bibliografia
complementar;

e Biologia 3, que aborda a ética como tema interdisciplinar.

E possivel identificar nas ementas das disciplinas os termos estética, moral e
moralidade os quais facilmente podem induzir a reflexdes sobre a ética, num total de 4
vezes. Por fim, julgamos relevante a indicacao da existéncia, no acervo do curso, da
obra Etica na computacdo (Masiero, 2008), sendo a Unica obra que traz a ética no titulo
listada como parte de acervo no PPC.

As ocorréncias citadas, por sua pequena quantidade, ndao parecem transportar
para o curriculo o interesse que a instituicao diz ter em formar cidadao éticos. O
mesmo se vé também que no trecho que trata da pratica profissional o documento

elenca variados formatos:

projeto Integrador de pesquisa ou de extensdo; projetos de pesquisa
efou intervencdo; pesquisa académico-cientifica efou tecnoldgica
Individual ou em equipe; estudo de caso; visitas técnicas; Seminarios,
Encontros, microestagio(sic); atividade académico-cientifico-cultural;
laboratdrio (simula¢Ges, observacbes e outras); oficina; empresa;
atelié e escola (IFPA, 2021, p 59-60).
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O documento ndo faz qualquer mencdao aos aspectos reflexivos que se espera
ver quando se aborda os temas educagao e trabalho no contexto da EPT, se limita a
apontar o carater indissocidvel da relacao entre os temas. Nesse ponto, o PPC abre
margem para possiveis acdes e atuacles irrefletidas que nao coadunam com os
preceitos da formacao humana integral. Em resumo, a despeito de toda a discussao
tedrica sobre a ética e suas implicacbes no curriculo hd uma grande distancia entre
teoria e o curriculo existente.

Em pesquisa conduzida por Menezes (2023) foram coletados dados junto a
alunos e professores de um curso vinculado ao PPC estudados, a pesquisa versou
sobre questdes envolvendo a ética nos ambientes virtuais, os resultados obtidos

foram devidos em secdes das quais destacamos as seguintes:

e Conceitos e implicagbes;
e Aspectos comportamentais na escola;
e Bullying e Cyberbullying;

Na discussdo sobre os resultados da pesquisa Menezes (2023) pontuou
observagdes importantes para cada uma das secbes de analise, sobre os conceitos e
implicagbes o estudo mostrou que “aproximadamente dois em cada trés participantes
conseguem estabelecer a ligacdo entre ética e atuacdo profissional. [...] Chama a
atencdo que 33% dos alunos ndo consigam estabelecer essa relacdao” (Menezes, 2023, p.

53).

E necessario frisar que a EPT além do foco na formagdo integral, tem por
objetivo a formacdo profissional, desta feita é preocupante que 33% dos alunos
participantes da pesquisa ndo consiga estabelecer uma relacao entre ética e trabalho.
Tratando dos aspectos comportamentais em sala de aula os dados da pesquisa

mostraram que
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94% dos participantes vinculam as nogdes de cola e plagio a condutas
erradas do ponto de vista ético [..] independente dessa no¢do, 47%
desse mesmo grupo de alunos assume que se utilizada desses
mecanismos nas aulas remotas (Menezes, 2023, p. 61).

Os achados da pesquisa de Menezes (2023) encontram eco nos estudos
identificados na literatura cientifica. O estudo de Dantas et al. (2025) sobre a percepcao
de estudantes de Medicina revelou que 57,9% dos estudantes reconheceram parcial ou
totalmente a presenca de pautas étnico-raciais nas discussbes dos grupos tutoriais,
enquanto 50,9% negaram perceber discussdes sobre aspectos étnico-raciais nas
atividades laboratoriais do ciclo basico. Essa variagao na percep¢ao conforme o cenario
de aprendizagem corrobora os achados de Menezes (2023), que identificou maior
efetividade da formacgao ética em contextos praticos.

A discrepancia entre conhecimento tedrico e pratica observada por Menezes
(2023) - onde 94% dos estudantes reconhecem cola e plagio como condutas antiéticas,
mas 47% admitem ter utilizado esses mecanismos encontra paralelo no estudo de
Parra-Torres, Torres-Castillo e Idrovo-Carlier (2022) o qual oferece uma perspectiva
critica que dialoga diretamente com os achados do presente estudo.

Com sua pesquisa, os autores concluiram que a crise do subprime3* aproximou
as escolas de negdcios latino-americanas dos Principles for Responsible Management
Education (PRME) 33, como forma de demonstrar um compromisso com uma formacao
mais integral e de enfatizar temas como ética, responsabilidade social corporativa e
sustentabilidade, levantando debates sobre como se daria a integracdao desses temas
aos curriculos. Segundo eles, também houve um incentivo a divulgacdo cientifica de
novas praticas pedagdgicas e mudancas curriculares que ilustrassem possiveis caminhos
a seguir, ainda que tais estudos se concentrassem, em sua maioria, em experiéncias de
paises europeus e asiaticos (PARRA-TORRES et al, 2022).

Todavia, apesar da aparente mundana de rota, os autores apontam que a
maior parte das escolas de negdcios, aparentemente, continuam funcionando como
sempre, sem mudancas curriculares efetivas, assim, mesmo com ado¢ao dos PRME os
conteidos dominantes dos curriculos permaneceram sem alterac6es (PARRA-TORRES

etal, 2022).

32 Crise econdmica provocada pela especulagao do mercado imobilidrio dos Estados Unidos que explodiu
em 2008 e teve fortes impactos na economia mundial.

33 Principios para a Educagao em Gestao Responsdvel PRME € a iniciativa do Pacto Global da ONU para que
as instituicbes de ensino superior se envolvam, como uma abordagem compardvel baseada em Principios
para integrar o desenvolvimento sustentével.
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Essa observagdo ressoa com a realidade identificada no PPC do curso de
Informdtica do IFPA, onde ha multiplas mencbes a ética nos documentos
institucionais, mas apenas 4 das 48 disciplinas abordam diretamente o tema.

A convergéncia entre os estudos aponta para um fendbmeno recorrente na
educagao contemporanea em varios niveis e dreas de formagdo: a lacuna entre
discurso institucional e pratica curricular efetiva, como exemplo, pode-se observar as
conclusées de um estudo conduzido entre estudante de medicina que apontam para a

contatacao de que

um acesso deficitario a educagdo étnico-racial na graduagdo[...] resulta
ndo apenas na perpetuag¢dao de um ensino discriminatdrio, como
também no incentivo a uma assisténcia a saide falha em reconhecer
as particularidades epidemioldgicas, éticas e humanisticas desse
publico. Recomendam-se, entdo, uma andlise meticulosa e uma
eventual reformulagdo do conteldo programatico do curriculo médico
(DANTAS et al, 2025, p7).

Esses achados reforcam a tese de que a formacdao ética requer
intencionalidade pedagdgica especifica e espacos curriculares definidos. A abordagem
meramente transversal, sem sistematizacao adequada, mostra-se insuficiente para
promover a reflex3o critica necessaria a formacao integral dos estudantes.

De fato, as contribuicdes de Celis Garcia (2022), mostram que mesmo quando
ha diretrizes nacionais especificas a integracao efetiva de temas como cidadania e ética
requer que sejam tomados como eixo crucial do exercicio curricular, ndao apenas temas
transversais. Isso sugere que a efetividade da formacdo ética depende nao apenas de
sua presenca formal no curriculo, mas de como ela é vivenciada na pratica educativa

cotidiana. Em sua pesquisa a autora observou o cenario de duas escolas primarias que

desenvolvem projetos inscritos em uma perspectiva de educacao
alternativa democratizante e que — orientadas pelo compromisso
com a transformagdo social — buscam construir espagos de
possibilidade e experimenta¢ao para a mudanca educacional e social.
Trata-se de duas propostas que, embora assumam caracteristicas
especificas, convergem em diversos aspectos de ordem epistémica,
cognitiva, ética e educativa (CELIS GARCIA, 2022, p 151, traducdo
nossa).

Ainda que, tratando de um publico diferente em termos de idade e proposta
de formacdo, as conclusées de Celis Garcia (2022) se mostram alinhadas aos

apontamentos do presente estudo, na medida em que, sugerem que o
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desenvolvimento de uma educacdao democratica e cidada com enfoque integral,
participativo, includente e holistica demanda transformacbes que vao além de ajustes
pontuais no curriculo formal, ou seja, € preciso que a ética se torne uma pratica do

cotidiano da escola.
4- CONSIDERAC@ES FINAIS

Este artigo se prop6s a analisar o espago destinado a ética no curriculo de um curso
da EPTNM e as consequéncias de sua configuracao. Constatou-se um hiato significativo
entre a valorizagdo formal da ética nos documentos institucionais e sua efetiva
materializa¢ao no curriculo em acdo. O estudo demonstrou que a abordagem transversal,
sem um espaco curricular especifico, mostra-se insuficiente para promover uma reflexao
critica e sistematica sobre os dilemas morais da contemporaneidade, especialmente no que
tange ao uso das tecnologias digitais.

Como visto, a pesquisa documental e bibliografica, permitiram encontrar tanto na
legislacdo, como nos instrumentos infralegais, mencdes a ética e é possivel dizer que no
PPC do curso técnico em informdtica do Campus Concei¢ao do Araguaia do IFPA as
concep¢Oes da estrutura e planejamento do curso dialogam com o objetivo da formacgao
humana integral, previsto tanto no PPC do curso citado como também no PDC do proéprio
campus.

Entretanto, as discussbes contidas nos documentos ndo se traduzem na
formalizacao do curriculo enquanto ementa das disciplinas do curso objeto deste estudo,
conforme verificado na pesquisa que foi utilizada como referéncia, esta omissao provoca
uma lacuna na formacdo dos alunos que, por exemplo, culmina com um terco dos
concluintes ndo conseguindo estabelecer qualquer ligacdo entre ética e trabalho, fato que é
agravado por se tratar de um grupo de alunos concluintes de um curso de formacao
profissional.

A anadlise da literatura cientifica corrobora esses achados, evidenciando que a
problematica identificada no IFPA ndo é um caso isolado, mas reflete um fenébmeno mais
amplo na educacao contemporanea. Os estudos apresentados na discussao convergem na
identificacdo de lacunas entre o discurso institucional sobre ética e sua efetiva

implementacao curricular, reforcando a necessidade de transformacdes sistémicas que
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vao além de ajustes superficiais.

As principais consequéncias dessa lacuna sdo a percepcao de uma dissociacao
entre o discurso e a pratica e a caréncia de ferramentas para lidar com questdes como o
cyberbullying e a responsabilidade digital. A demanda dos prdprios estudantes por mais
espacos de discussdao sobre o tema é um indicativo claro da necessidade de se repensar o
curriculo.

Este trabalho, portanto, reforca a tese de que a formacdo ética requer
intencionalidade pedagdgica, planejamento e espacos curriculares definidos. Sugere-se,
como desdobramento, a investigacao de experiéncias que busquem inserir a discussao
ética de forma mais estruturada no curriculo, analisando seus impactos na formagao
discente. A superacdo da dicotomia entre a formagdo técnica e a formag¢ao humana é um
dos maiores desafios para a educac¢ao do século XXI, e a ética ocupa um lugar central nesse

debate.
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Capitulo 8

ALFABETIZAGAO CIENTIFICA E O ENSINO DE CIENCIAS POR
INVESTIGAGAO NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

CALZA, Luiz Felipe da Silva34
BURGO, Renata Fedato3>

RESUMO

Este trabalho teve como objetivo analisar como a alfabetizacdo cientifica pode ser
promovida nos anos iniciais do Ensino Fundamental por meio do ensino de ciéncias por
investiga¢do. Fundamentado nas teorias de Lev Vygotsky, Jean Piaget e Paulo Freire,
além de autores como Ana Maria Pessoa de Carvalho e Lucia Helena Sasseron, o estudo
aborda a importancia de metodologias que favorecam a construcdo ativa do
conhecimento, a mediacao docente e a participagao critica dos alunos no processo de
aprendizagem. Por meio de uma revisao bibliografica, foram explorados conceitos-
chave, como alfabetizacdo cientifica e ensino por investigacdao, bem como a aplicagao
pratica de Sequéncias de Ensino Investigativas (SEl) para estimular o pensamento
critico e a curiosidade cientifica.

Palavras-chave: Alfabetizacdo cientifica; Ensino de ciéncias; Ensino por investigacao.
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1. INTRODUGAO

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o ensino de Ciéncias apresenta um
papel fundamental na formacdao de habilidades cognitivas e na constru¢ao do
pensamento critico. Apesar disso, muitas praticas pedagdgicas ainda se limitam a
simples transmissao de contelddos, reduzindo as oportunidades de investigacao e
participacao ativa dos estudantes. Nesse cendrio, a alfabetizagao cientifica emerge
como uma abordagem essencial para conectar os alunos ao conhecimento cientifico
de forma significativa, permitindo-lhes compreender e interagir com o mundo natural
e tecnoldgico.

A alfabetizacao cientifica, entendida como a capacidade de utilizar
conhecimentos cientificos para interpretar e atuar no cotidiano, vai além da
memorizacao de conceitos. Trata-se de uma pratica que promove a reflexao, o
questionamento e o protagonismo dos alunos, formando cidadaos mais criticos e
conscientes. Essa perspectiva esta alinhada a abordagem do ensino de Ciéncias por
investigacao, que valoriza a formulacao de perguntas, a realizacao de experimentos e a
construcao colaborativa de conhecimento.

Com base em teorias pedagdgicas como a sociocultural de Lev Vygotsky, o
desenvolvimento cognitivo de Jean Piaget e a pedagogia critica de Paulo Freire, este
trabalho busca explorar como o ensino de Ciéncias por investigacao pode ser utilizado
para promover a alfabetizacdo cientifica nos anos iniciais. Por meio de uma revisao
bibliografica, sdo discutidas estratégias e praticas pedagdgicas que podem transformar

a sala de aula em um espaco de curiosidade, aprendizado e emancipacao.

2. METODOLOGIA

Neste trabalho, utilizou-se a metodologia de pesquisa qualitativa de natureza
bibliografica, com foco na revisao de literatura académica relevante. Conforme

Severino (2007, p. 122):

34 Discente do Centro Universitario Internacional Uninter.
35 professora Orientadora do Centro Universitario Internacional Uninter.
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A pesquisa bibliogréfica é aquela que se realiza a partir do registro
disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses etc. Utiliza-se de dados ou de
categorias tedricas jd trabalhadas por outros pesquisadores e
devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a
serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das contribuicdes
dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos.
Durante a pesquisa, foram consultadas obras de Ana Maria Pessoa de Carvalho,
Lucia Helena Sasseron, Lev Vygotski, Jean Piaget e Paulo Freire, além de artigos e
publicacbes recentes sobre alfabetizacao cientifica e ensino de ciéncias por
investigacdo. As fontes foram selecionadas com base em critérios de relevancia,
atualidade e pertinéncia ao tema, utilizando bases de dados da Scielo e Google
Académico.
A andlise dos textos foi orientada por questdes como: Quais os conceitos de
Alfabetizacao/Letramento Cientifico? Quais elementos do ensino por investigacdo
favorecem a alfabetizagao cientifica? Como as teorias dos autores citados podem ser

aplicadas no ensino de ciéncias nos anos iniciais? Os resultados sdao apresentados de

forma a relacionar os conceitos tedricos com praticas pedagdgicas concretas.

3. REVISAO BIBLIOGRAFICA

O ensino de ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental representa uma
oportunidade valiosa para estimular o pensamento critico e a compreensao do mundo
natural. No entanto, ainda predominam praticas pedagdgicas tradicionais, centradas na
transmissdao mecanica de conteudos, limitando a participacao ativa e a investigacdao por
parte dos alunos.

Nesse contexto, a alfabetizacdo cientifica, “compreendida como o processo pelo
qual a linguagem das Ciéncias Naturais adquire significados, constituindo-se um meio para o
individuo ampliar o seu universo de conhecimento” (LORENZETTI, 2001, p. 52), emerge
como um objetivo crucial nas aulas de ciéncias, ndo restringindo o seu ensino apenas a
aprendizagem de vocabuldrio especifico e memorizacdo de fatos histdricos e férmulas
matematicas.

Para além da simples transmissdao de conteldos, a alfabetizacdo cientifica busca
capacitar os alunos a questionar, investigar e interpretar fen6menos naturais e

tecnoldgicos de forma critica e reflexiva. Essa perspectiva estd alinhada ao ensino de



Construindo Saberes: Perspectivas e praticas na Educacao 123

ciéncias por investigacdo, definido por Carvalho (2018, p. 766) como

O ensino dos conteldos programdticos em que o professor cria
condi¢bes em sua sala de aula para os alunos: pensarem, levando em
conta a estrutura do conhecimento; falarem, evidenciando seus
argumentos e conhecimentos construidos; lerem, entendendo
criticamente o conteddo lido; escreverem, mostrando autoria e clareza
nas ideias expostas.

Essa abordagem pedagdgica promove uma aprendizagem ativa e significativa ao
envolver os estudantes em processos de descoberta e construcao do conhecimento;

caracterizando-se como uma ferramenta poderosa no planejamento dos educadores,

conforme complementa Sasseron (2015, p. 58):

O ensino porinvestiga¢do configura-se como uma abordagem didatica,
podendo, portanto, estar vinculado a qualquer recurso de ensino

desde que o processo de investigacdo seja colocado em pratica e
realizado pelos alunos a partir e por meio das orientagdes do professor.
Como abordagem didatica, o ensino por investigacao demanda que o
professor coloque em pratica habilidades que ajudem os estudantes a
resolver problemas a eles apresentados, devendo interagir com seus
colegas, com os materiais a disposicao e com os conhecimentos ja
sistematizados e existentes.

Ao longo deste trabalho, utilizou-se o termo “Alfabetiza¢dao Cientifica” em
detrimento de “Letramento Cientifico” ou “Enculturacao Cientifica” pois, a partir do
estudo de Sasseron e Carvalho (2011), que reuniu as discussdes a cerca da polissemia dos
objetivos do ensino de ciéncias, verificou-se que ambos os termos compartilham acdes para
alcanca-los. Portanto, todos estes termos possuem uma certa equivaléncia e similaridade.

Outro motivo para o uso do termo “Alfabetizacao Cientifica” é a sua proximidade,

grafica e conceitual, com a ideia de alfabetizacdo concebida por Paulo Freire (1980, p. 111):

A alfabetiza¢ao € mais que o simples dominio psicolégico e mecanico
de técnicas de escrever e de ler. E o dominio dessas técnicas, em
termos conscientes. E entender o que se |é e escrever o que se
entende. E comunicar-se graficamente. E uma incorpora¢do. [...]
Implica numa autoformacdo de que possa resultar uma postura
interferente do homem sobre seu contexto.

Portanto, alfabetizar ndo se restringe ao ensino das técnicas de ler e escrever, mas
envolve a conscientizacdo do individuo sobre o que essas habilidades representam. Essa

perspectiva estd profundamente conectada com a ideia de educa¢do como pratica de

liberdade, em que o aprendizado é um meio de transformar o mundo.
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Segundo Sasseron (2015, p. 56), a alfabetizacdo cientifica é um processo continuo,
nao se encerrando no tempo nem em si mesma. Assim como a propria ciéncia, deve estar
sempre em construcao e englobando novos conhecimentos a partir de novas andlises e
situagdes, reforcando a ideia de que o aprendizado cientifico deve ser construido ao longo
da vida, acompanhando as mudancas na sociedade e no prdprio desenvolvimento do
conhecimento.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo
que orienta os curriculos das escolas brasileiras, o ensino de ciéncias é apresentado como
um componente essencial para o desenvolvimento integral dos alunos e a sua insercao no

curriculo escolar desde os anos iniciais justifica-se, pois:

Para debater e tomar posicao sobre alimentos, medicamentos,
combustiveis, transportes, comunicac¢des, contracepcao, saneamento
e manutencdo da vida na Terra, entre muitos outros temas, sao
imprescindiveis tanto conhecimentos éticos, politicos e culturais
quanto cientificos. Isso por si sé ja justifica, na educacdo formal, a
presenca da area de Ciéncias da Natureza, e de seu compromisso com
a formagdo integral dos alunos. Portanto, ao longo do Ensino
Fundamental, a darea de Ciéncias da Natureza tem um compromisso
com o desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve a
capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e
tecnoldgico), mas também de transformda-lo com base nos aportes
tedricos e processuais das ciéncias (BRASIL, 2018, p. 321).

Sob essa dtica, a drea de Ciéncias da Natureza, ao integrar diferentes areas do
conhecimento, deve garantir aos alunos do Ensino Fundamental o acesso a variedade de
saberes cientificos desenvolvidos ao longo da histdria, além de proporcionar uma

introducdo gradual aos principais métodos, préticas e processos da investigacao cientifica.

(BRASIL, 2018, p. 321). De acordo com Carvalho (1997, p. 153):

E no ensino fundamental que os alunos tomam contato, pela primeira
vez, com certos conceitos cientificos em uma situacdo de ensino, e
muito da aprendizagem subsequente em Ciéncias depende desse
primeiro contato. Se o ensino for agradavel, se fizer sentido para as
criangas, elas gostarao de Ciéncias e terdao maior possibilidade de
serem bons alunos nos anos posteriores. Se esse ensino for aversivo,
exigir memorizagao de conceitos fora do entendimento da crianga e
for descompromissado com sua realidade, a aversdo pelas Ciéncias
serd instalada.

Destaca-se a importancia crucial do ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, enfatizando que esse momento constitui o primeiro contato sistemdtico das

criancas com conceitos cientificos. Esse contato inicial, se bem planejado e conduzido,

pode gerar interesse e curiosidade pela area, além de contribuir para uma sustentacao de
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conhecimentos que facilitard a aprendizagem em etapas futuras. Nesse sentido, a autora

ainda complementa:

Assim, € importante fazer com que as criancas discutam os fenémenos
que as cercam, levando-as a estruturar esses conhecimentos e
construir, com seu referencial 16gico, significados de uma parte da
realidade em que vivem. O ensino de Ciéncias, nessas primeiras etapas
do ensino fundamental, tem a obrigacdo de dar o primeiro passo com
os alunos na caminhada que os levara dos conceitos espontaneos aos
conceitos cientificos (CARVALHO, 1997, p. 154).

Nesta perspectiva, o aprendizado dos alunos é um processo de construgao ativa, no
qual as criancas passam de conceitos ligados a sua experiéncia imediata (espontdneos)
para conceitos cientificos mais elaborados. Ao incentivar discussdes e a exploracao dos
fendbmenos cotidianos, o ensino de ciéncias permite que os alunos construam significados
de maneira légica e fundamentada. Esse processo ajuda a formar uma base sdlida para a
alfabetizacdo cientifica, permitindo que as criancas ndo apenas memorizem informacdes,
mas compreendam os conceitos de maneira significativa.

Espera-se que os alunos desenvolvam nao apenas a compreensao dos conteudos
especificos, mas também, e principalmente, uma consciéncia sobre a natureza da ciéncia,
suas intera¢cdes com a sociedade e os processos de constru¢ao do conhecimento cientifico.
Esse aprendizado, integrado ao ensino de outras disciplinas e areas do saber, pode ajudar
os estudantes a adquirir uma visao mais abrangente da humanidade, permitindo-lhes tomar
decisdes de forma mais consciente e critica (SASSERON, 2018).

Todos estes argumentos corroboram a relevancia do ensino de ciéncias nos anos
iniciais do ensino fundamental, possibilitando ao aluno uma participa¢do ativa no processo
de apropriacdo do conhecimento. Porém, é importante destacar que o ensino de Ciéncias
para crian¢as pequenas possui um carater lidico que deve ser mantido, sem comprometer a
qualidade do conteudo. O objetivo é fazer com que o conhecimento cientifico seja algo
desejado, e ndo simplesmente imposto. (DELIZOICOV, SLONGO, 2011).

A dimensao lidica no ensino de Ciéncias para criancas € essencial porque aprendem
melhor quando estdo engajadas e curiosas. Brincadeiras, jogos e experimentos praticos
tornam o processo de aprendizagem mais acessivel e interessante. Cabe ao professor
cativar o aluno e “utilizar esse desejo natural de conhecer o mundo que todos os alunos

trazem para a escola como plataforma sobre a qual possam construir ferramentas de

pensamento que lhes permitam compreender como as coisas funcionam” (FURMAN, 2009,

p-7)-



126
Construindo Saberes: Perspectivas e praticas na Educagao

Posto isto, é finalidade da escola “fazer com que os alunos da geracao atual
conhecam o que ja foi historicamente produzido pelas geracdes anteriores” (CARVALHO,
2022, p. 1), com o cuidado para que essa difusdo ndo ocorra de uma forma mecanica, e sim
dindmica e interessante ao aluno pois, durante muitos anos, esses conhecimentos foram
tratados como produtos e transmitidos de forma direta, por meio da exposi¢cao do
professor. Os conceitos, leis e fédrmulas eram ensinados, enquanto os alunos repetiam as
experiéncias realizadas e memorizavam os nomes dos cientistas (CARVALHO, 2022, p. 1).

Atualmente, é necessario modificar essa ideia de passagem de conhecimento de
uma geracao para outra através de um ensino mecanizado, uma vez que o aumento
exponencial do conhecimento produzido impossibilitou que se saiba de tudo e passemos a
privilegiar mais o processo de obtencao de conhecimento, sem negligenciar o conteudo,
mas diminuindo a quantidade deste e optando pelos conhecimentos mais fundamentais.
Sendo esta uma “preferéncia pela qualidade em substituicdo a quantidade” (CARVALHO,
2022, p. 1). Esta é uma escolha acertada e inevitavel, em que se deve eleger e valorizar um
aspecto essencial da ciéncia: a relevancia do processo investigativo em oposicao ao simples
acumulo de conhecimento, uma vez que “em Ciéncias, o mais importante ndo € tanto
aquilo que sabemos, mas o processo pelo qual chegamos a sabé-lo” (FURMAN, 2009, p. 11).

E neste cendrio em que o ensino por investigacdo pode ser utilizado como uma
abordagem pedagdgica que coloca os alunos no centro do processo de aprendizagem,
incentivando-os a explorar, questionar e construir conhecimentos de maneira ativa e
reflexiva, desenvolvendo um pensamento critico, autonomia e a capacidade de resolver

problemas.

3.1 O papel da Mediacao no ensino de ciéncias

Lev Vygotski (1991) é um autor central na fundamentacdo tedrica deste trabalho,
especialmente devido a sua teoria sociocultural, que destaca o papel da interacao social no
desenvolvimento cognitivo. Para Vygotski (1991), o aprendizado €é mediado por
ferramentas culturais, como a linguagem, e ocorre em um contexto social e cultural
compartilhado, o que torna o professor, os colegas e o ambiente elementos essenciais no
processo educacional.

Um conceito fundamental em sua teoria é a Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP), que representa a distancia entre o que o aluno é capaz de fazer sozinho (nivel de

desenvolvimento real) e o que pode realizar com ajuda (nivel de desenvolvimento
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potencial). Segundo o préprio autor:

Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel
de desenvolvimento potencial, determinado através da solu¢do de
problemas sob a orientagdo de um adulto ou em colabora¢do com
companheiros mais capazes. [...] A zona de desenvolvimento proximal
define aquelas fun¢des que ainda ndo amadureceram, mas que estdo
em processo de maturacdo, fun¢bes que amadurecerdo, mas que
estdo presentemente em estado embrionario (VYGOTSKI, 1991, p. 58).

No ensino de ciéncias, a ZDP pode ser explorada ao propor atividades investigativas
que desafiem os alunos a resolver problemas com o apoio do professor ou de colegas mais
experientes, promovendo avan¢os em seu desenvolvimento cognitivo.

Outro ponto de destaque é o papel da linguagem como ferramenta de mediacao.
Segundo Vygotski (1991), a linguagem é essencial para a constru¢do do pensamento, pois
permite que os alunos articulem suas ideias, formulem hipdteses e reflitam sobre suas
experiéncias. No ensino de ciéncias por investigacao, o uso da linguagem para discutir,
argumentar e registrar descobertas é uma pratica que potencializa o aprendizado e
favorece a alfabetizacdo cientifica.

Vygotski (1991) também enfatiza a importancia da aprendizagem colaborativa. Ao
trabalhar em grupos, os alunos tém a oportunidade de compartilhar conhecimentos,
resolver conflitos cognitivos e construir significados coletivamente. Essa abordagem esta
alinhada ao ensino de ciéncias por investigacao, que incentiva a colaboracdo para explorar e

compreender os fendmenos naturais.

3.2 Desenvolvimento Cognitivo no ensino de ciéncias

Jean Piaget é outro autor essencial para a fundamentacao tedrica deste trabalho,
especialmente por suas contribuicdes ao estudo do desenvolvimento cognitivo. Sua teoria
apresenta quatro estdgios principais de desenvolvimento: sensdrio-motor (0-2 anos), pré-
operatdrio (2-7 anos), operatdrio concreto (7-12 anos) e operatdrio formal (12 anos em
diante), que descrevem como as habilidades cognitivas se desenvolvem ao longo da
infancia e adolescéncia (PIAGET e INHELDER, 2002). Para o ensino de ciéncias nos anos
iniciais, destaca-se o estagio operacional concreto, que se caracteriza pela capacidade de

realizar operacdes ldgicas concretas baseadas em experiéncias diretas.
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No estagio operacional concreto, as criancas comecam a compreender conceitos
como conservagao, classificacao e seriacao, habilidades que sdao fundamentais para a
compreensdo de conceitos cientificos. Enfatiza-se que o aprendizado ocorre por meio da
interacdo ativa com o ambiente, sendo essencial que os alunos explorem, manipulem e
experimentem para construirem seus préprios conhecimentos (PIAGET e INHELDER, 2002).
Essa abordagem é compativel com o ensino de ciéncias por investigacdao, que valoriza a
experiéncia pratica e o envolvimento ativo do aluno no processo de aprendizagem.

Outro conceito central da teoria de Piaget (1976) é a ideia de equilibrio cognitivo,
alcancado por meio dos processos de assimilacao e acomodacao. Entende-se a equilibragao
como um processo dinamico que busca um estado de equilibrio entre as estruturas
cognitivas internas (esquemas) e o ambiente externo. O desequilibrio ocorre quando uma
pessoa encontra informacdes ou experiéncias que ndo podem ser explicadas pelos
esquemas existentes; esse estado de conflito cognitivo é o motor do desenvolvimento, pois
impulsiona a reorganizacao das estruturas mentais em busca de um novo equilibrio. Todo
esse processo de equilibragdo surge da interacdo entre os mecanismos de assimilacao,
incorporando novas informac¢des aos esquemas existentes; e acomodacao, modificando os
esquemas para integrar novas informacdes que ndo se ajustam aos modelos anteriores
(PIAGET, 1976).

No contexto do ensino de ciéncias, isso significa que os alunos devem ser
desafiados com situacbes-problema que promovam desequilibrios cognitivos,
incentivando-os a reorganizar seus esquemas mentais para incorporar novos

conhecimentos.

3.3 APedagogia Critica no ensino de ciéncias

Com sua pedagogia critica, Paulo Freire (1987), oferece contribui¢des valiosas para o
ensino de ciéncias ao enfatizar a necessidade de um aprendizado significativo e libertador.
Freire propde que o processo educativo deve ser dialdgico, considerando os saberes
prévios dos alunos e promovendo uma relacao horizontal entre educador e educando.

A concepcao de educacao como um ato politico e transformador reflete-se

diretamente na alfabetiza¢ao cientifica, que busca ndao apenas transmitir informagdes, mas
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capacitar os alunos a compreenderem e transformarem sua realidade. Freire critica a

"educacao bancaria":

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos que
os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
repetem. Eis af a concepgdo “bancaria” da educa¢do, em que a Unica
margem de acdo que se oferece aos educandos é a de receberem os
depésitos, guarda-los e arquiva-los (FREIRE, 1987, p. 33),

Contrapondo esta perspectiva bancaria da educacao, em que o aluno é tratado

como receptor passivo de contelddo, Paulo Freire defende uma "educacao

problematizadora", que incentive a reflexao critica e a participacdao ativa dos alunos.

Segundo o prdprio autor:

A educagao libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o ato de
depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir
“conhecimentos” e valores aos educandos, meros pacientes, a maneira da
educagdo “bancaria”, mas um ato cognoscente. [..] A educagdo
problematizadora coloca, desde logo, a exigéncia da superacdo da
contradi¢do educador-educandos. Sem esta, ndo é possivel a relagao
dialdgica (FREIRE, 1987, p. 39).

No ensino de ciéncias por investigacao, os principios de Freire sao aplicados ao

envolver os alunos em situa¢des-problema reais, conectadas ao seu contexto sociocultural.

Esse tipo de abordagem promove a construcao coletiva do conhecimento e estimula a

autonomia, a curiosidade e o pensamento critico.

Outro ponto central é a valorizacdo do didlogo como ferramenta pedagdgica. Para

Freire, o didlogo € essencial para a relacao educacional, sendo “uma exigéncia existencial,

[...] 0 encontro em que se solidariza o refletir e o agir de seus sujeitos” (FREIRE 1987, p. 45);

permitindo que os alunos expressem suas ideias, questionem e contribuam para o processo

de ensino-aprendizagem. No ensino de ciéncias, isso significa criar espacos para que os

alunos discutam os fendmenos naturais, formulem hipdteses e avaliem criticamente os

resultados obtidos, observando as implicacdes na sociedade em que vivem.

3.4 Sequéncias de Ensino Investigativas

Com a intencdao de promover a alfabetizacdo cientifica dos estudantes,

desenvolvendo sua capacidade de pensar criticamente, resolver problemas e compreender
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fendmenos cientificos, as Sequéncias de Ensino Investigativas (SEI) consistem em um
conjunto articulado de atividades pedagdgicas que visam engajar os alunos em processos
de investigacao cientifica, promovendo uma aprendizagem ativa e contextualizada. De

acordo com Sasseron (2015, p. 59):

uma sequéncia de ensino investigativa é o encadeamento de
atividades e aulas em que um tema é colocado em investigacao e as
relagbes entre esse tema, conceitos, praticas e relacdes com outras
esferas sociais e de conhecimento possam ser trabalhados. Essa
concepcdo reforca a ideia do ensino por investigacdo como abordagem
didatica, pois denota o papel do professor de propositor de problemas,
orientador de andlises e fomentador de discussdes, independente de
qual seja a atividade didatica proposta.

As SEl sdo estruturadas para proporcionar momentos de problematizacao,
investigacdo e sistematizacdo. A metodologia de ensino de uma aula experimental €

planejada em cinco etapas, conforme Carvalho (2018, p. 773-774) elenca:

o Distribuicdo do material experimental para os alunos reunidos em
grupos pequenos (4 a 5 alunos). O professor propde o problema e
verifica se todos os grupos entenderam a questdo proposta. Os alunos
iniciam, nos grupos, os didlogos entre os alunos com a finalidade de
resolver o problema com o material experimental dado;

o Tendo os alunos resolvido o problema experimentalmente, o
professor recolhe o material experimental, dissolve os grupos
pequenos formando um grande circulo de tal forma que todos os
alunos se vejam. A pergunta fundamental do professor nesta etapa é:
“como vocés fizeram para resolver o problema?”. [...] E importante
criar oportunidades para que todos os alunos falem e procurar
aumentar a intera¢gdo com aqueles que raramente participam;

. Ainda no grupo grande, depois de os alunos responderem
como fizeram para resolver o problema, a outra pergunta chave é: “por
que deu certo?”. [...] E bastante provavel que, no inicio da interacdo
entre alunos e entre alunos e professor, este precise auxiliar na
construcao do conceito, ndo expondo o mesmo, mas com perguntas
que levem os alunos a argumentar;

o Na sequéncia, a pergunta principal para os alunos é: “aonde
vocés vém isso em nosso dia a dia?”. Ao procurar responder essa
questdo, os alunos buscam aplicar em seu cotidiano o conceito ou as
relag6es que acabam de construir;

o No final, é tempo de escrever. O professor deve solicitar aos
alunos que escrevam e desenhem o que aprenderam. Essa etapa é
individual, de tal modo que os alunos possam se expressar livremente
por meio da escrita e do desenho.

O primeiro momento, de problematizacao, busca instigar a curiosidade dos alunos

por meio de questdes desafiadoras e contextualizadas. A etapa de investigacdo envolve a
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formulagao de hipdteses, a realizacdo de experimentos e a coleta de dados. Por fim, a
sistematizacdo permite que os alunos analisem os resultados, discutam suas descobertas,
relacionando-as ao seu cotidiano; e consolidem os conhecimentos adquiridos através da
escrita e do desenho.

Essas sequéncias de ensino investigativas sao especialmente eficazes no ensino de
ciéncias, pois promovem o desenvolvimento do pensamento critico, da capacidade de
argumentacao e da autonomia intelectual. Além disso, essas sequéncias valorizam a
interacao entre os alunos e o professor, que atua como mediador e facilitador do processo
de aprendizagem. Para ver exemplos de sua aplicacao visite o site dos Laboratdrios da
Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo3®.

No contexto dos anos iniciais do ensino fundamental, as SEI devem ser adaptadas as
capacidades cognitivas dos alunos, utilizando estratégias lddicas e acessiveis, como
experimentos simples, exploracao do ambiente e atividades praticas. Essa abordagem
favorece ndo apenas a compreensdo dos conceitos cientificos, mas também a construcao
de uma atitude investigativa e curiosa em relacao ao mundo natural.

Dessa forma, as Sequéncias de Ensino Investigativas reforcam a importancia de um
ensino de ciéncias que seja dinamico, interativo e centrado no aluno, alinhando-se aos
principios da alfabetizagdo cientifica e do ensino por investigacao.

A implementacao do ensino de Ciéncias por investiga¢ao nos anos iniciais do Ensino
Fundamental tem se consolidado como uma pratica pedagdgica inovadora e essencial para o
desenvolvimento do pensamento critico e investigativo dos alunos. Entretanto, sua adocao
nas escolas brasileiras enfrenta uma série de dificuldades e desafios.

E fundamental que o professor reconheca que a experimentacdo desempenha um
papel crucial nas aulas de ciéncias, mas, por si s, ndo assegura um aprendizado eficaz. Nao
se pode esperar que apenas a execu¢ao de um experimento seja capaz de transformar a
forma de pensar dos alunos. Em outras palavras, embora a realizagdo de experimentos seja
uma atividade valiosa, ela requer sempre o acompanhamento continuo e orientador do
professor (B1ZZO, 2002, p. 75).

Também é importante salientar que nao se pretende que os alunos pensem ou se

comportem como cientistas, uma vez que ndao possuem a idade, o conhecimento

36 LaPEF - Acervo. Disponivel em: <http://www.labeduc.fe.usp.br/?posttype=labs&p=260>. Acesso
em 09 de jan de 2025.
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especializado nem a habilidade necessaria para utilizar as ferramentas cientificas de forma
plena. O objetivo, na verdade, é mais simples: buscamos criar um ambiente investigativo
nas aulas de Ciéncias, de modo a orientar os alunos no processo (simplificado) da pesquisa
cientifica, para que, aos poucos, possam expandir sua compreensao e cultura cientifica
(CARVALHO, 2022, p. 9). E preciso considerar este ponto para que o professor nio se sinta
frustrado ao propor suas aulas e ndo obter um comportamento idealizado dos alunos.
Vale destacar também que existe uma caréncia na formacao dos profissionais que
atuam nos anos iniciais do ensino fundamental. Conforme Malacarne e Strieder (2009, p.
76):
O processo de ensino nas escolas de Educacdo Fundamental — Series
Iniciais é realizado, na maioria absoluta das escolas brasileiras, por
professores formados (quando hd alguma formacdo especifica) na
area da Pedagogia, nos Cursos Normal Superior ou mesmo em cursos
de Magistério. Tais professores, em sua maioria, possuem pouca ou
nenhuma formagdo que os habilite a trabalhar com o ensino na
disciplina de Ciéncias, que integra o curriculo das séries iniciais; uma vez
que a carga horaria dedicada, nestes cursos, para esta area é, em geral,
baixissima.

Os autores ainda complementam que a utilizacdo de experimentos nas aulas de
Ciéncias ndo é uma tarefa simples e exige que o professor tenha uma formacao prévia
adequada, tanto no que diz respeito aos conteddos a serem abordados quanto aos
materiais e métodos a serem empregados para alcancar os objetivos propostos. Portanto, é
essencial revisar e reformular os programas de formacdo de professores para as séries
iniciais do ensino fundamental, a fim de promover de maneira mais efetiva o aumento da
cultura cientifica na sociedade (MALACARNE e STRIEDER, 2009, p. 77).

Outro ponto a ser levado em consideracdao é a discrepante diferenca entre a
promocao de ciéncias na escola e a producdo de ciéncia académica. Conforme Munford e
Lima (2007, p. 94), “o principal objetivo da escola é promover a aprendizagem de um
conhecimento cientifico ja consolidado, enquanto, por outro lado, o principal objetivo da
ciéncia académica € produzir novos conhecimentos cientificos”. Além disso, nos ambientes
onde os cientistas desenvolvem suas pesquisas, podemos observar o uso de "recursos de
ponta". Eles dispdem de tecnologias e materiais mais avancados, como equipamentos
sofisticados, instalacdes adequadas e bibliotecas especializadas. Os cientistas também
possuem maior qualificacao e sdo acompanhados por equipes altamente especializadas nas

areas que investigam, com amplo conhecimento das teorias e estudos relevantes, além
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de experiéncia em pesquisa cientifica. Em contraste, nas escolas, a infraestrutura
disponivel para realizar investigacdes é bem mais restrita, e contamos com equipes menos
experientes nesse tipo de atividade, além de um conhecimento mais limitado das teorias e
pesquisas da drea (MUNFORD e LIMA, 2007, p. 94).

A posicao defendida pelas autoras Munford e Lima (2007, p. 98) é de que certos
temas seriam mais adequados para a abordagem investigativa, enquanto outros exigiriam
métodos diferentes de ensino. O ensino de ciéncias por meio de investigacao seria uma das
estratégias que o professor poderia escolher, como uma forma de diversificar e inovar sua

pratica pedagdgica.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

A alfabetizacdo cientifica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, integrada ao
ensino de ciéncias por investigacdao, apresenta-se como uma abordagem pedagdgica capaz
de promover um aprendizado significativo, critico e participativo. Este trabalho evidenciou
que essa metodologia, fundamentada em teorias como a sociocultural de Vygotsky, o
desenvolvimento cognitivo de Piaget e a pedagogia critica de Freire, valoriza a construgao
ativa do conhecimento, a mediacdo docente e o questionamento da realidade, elementos
essenciais para a formacao integral dos alunos.

As Sequéncias de Ensino Investigativas (SEI), ao colocarem os alunos no centro do
processo de aprendizagem, demonstraram ser uma ferramenta eficaz para despertar a
curiosidade cientifica e o engajamento dos alunos. No entanto, sua implementacao ainda
enfrenta desafios, como a necessidade de formacdo continuada dos professores,
infraestrutura adequada e tempo para planejamento.

Apesar desses desafios, a alfabetizacdo cientifica é essencial para preparar cidadaos
criticos e conscientes, capazes de compreender e atuar de forma responsavel em uma
sociedade cada vez mais tecnoldgica e interconectada. E necessario continuar investindo na
formacao inicial e continuada dos docentes e na promocao de praticas pedagdgicas que
transformem a ciéncia em uma experiéncia acessivel e significativa.

Portanto, espera-se que este trabalho contribua para o fortalecimento da discussao
sobre a importancia do ensino de ciéncias nos anos iniciais, fomentando reflexdes e

praticas que visem transformar a sala de aula em um espaco de investigacdo,
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aprendizagem e emancipa¢do. O caminho para uma alfabetizacao cientifica efetiva é
continuo e demanda esforcos conjuntos de professores, gestores e formuladores de

politicas educacionais.
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CAPITULO 9

CURRICULOS EM LUTA: MOVIMENTOS SOCIAIS,
SABERES POPULARES E FORMAGAO DOCENTE

FEDATO, Renata Burgo

MACHADO, Dinamara Pereira
PRESTES, Simone Barbosa

LIEUTHIER, Cristiane de Fatima Ramos

RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar a relagdo entre movimentos sociais, curriculo
e formacgdo de professores no Brasil, a partir de uma perspectiva critica e histdrica,
enfatizando a atua¢ao dos movimentos sociais como sujeitos coletivos na disputa por
direitos e por projetos educativos contra hegemonicos. Parte-se do entendimento de
que os movimentos sociais, especialmente os do campo, indigenas e quilombolas,
nao apenas reivindicam politicas publicas, mas produzem saberes, identidades e
praticas educativas que tensionam o curriculo escolar hegemoénico, historicamente
estruturado a partir de um padrao urbano, eurocentrado e excludente. O estudo
dialoga com a producao tedrica de autores como Gohn, Grzybowski, Melucci,
Hobsbawm e Arroyo, compreendendo os movimentos sociais como espacos de
praxis, organizacao politica e formacao social. Na articulacdo entre educacao,
curriculo e movimentos sociais, o artigo destaca que os marcos legais, embora
ampliem o reconhecimento institucional da diversidade de sujeitos e da legitimidade
de curriculos préprios, ndo sao suficientes para, por si s, desconstruir curriculos
contra hegemonicos construidos nas lutas sociais. A efetivacdo dessas propostas
depende da materialidade das praticas pedagdgicas, da participagao ativa dos
movimentos sociais e de processos formativos comprometidos com a transformacao
das relagOes sociais e educativas. Formar professores para esses contextos exige
reconhecer os educadores como mediadores criticos entre saberes cientificos e
saberes populares, capazes de sustentar praticas pedagdgicas comprometidas com
projetos emancipatdrios. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa
bibliografica, de abordagem qualitativa, fundamentada na andlise de obras classicas
e contemporaneas sobre movimentos sociais, curriculo e educagao, bem como de
documentos legais e producbes académicas que dialogam com a educa¢ao do campo
e as experiéncias educativas dos movimentos sociais.

Palavras-chave: Curriculo; Movimentos Sociais; Formacao de professores.
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INTRODUCAO

Os movimentos sociais atuam de forma contundente no Brasil desde o
século XVIII. Desta forma, quando se reflete acerca das redes de articula¢6es que dao
origem aos movimentos ndao podemos nos abster das indagac¢des que servirao de
base ao entendimento desta rede complexa e que devem servir para a compreensao
da conjuntura politica, econémica e social do pais em questdo, pois delas advém os
valores adquiridos ao longo do processo interativo dos movimentos sociais e seus
atores.

Gohn (2011) entende movimento social como acdes sociais coletivas com
carater sociopolitico e cultural que favorecem a viabilizacdo de distintas formas de
expressao e organizacao de determinados gruposda sociedade em busca de suas
demandas. As a¢des utilizadas para o alcance destas questdes variam de uma simples
denuncia, como mobiliza¢bes, marchas, concentracdes, passeatas, desobediéncia
civil, negocia¢bes, a até mesmo praticas indiretas que advém das press6es ao modelo
politico atual. A autora ainda destaca que os movimentos sociais sempre existiram e
continuardo a existir visto que se manifestam e se recriam constantemente perante

as adversidades enfrentadas no cotidiano.

Na realidade histdrica, os movimentos sempre existiram e
cremos que sempre existirdo. Isto porque eles representam
forgas sociais organizadas que aglutinam as pessoas ndo como
forca-tarefa, de ordem numérica, mas como campo de
atividades e de experimentagdo social, e essas atividades sdo
fontes geradoras de criatividade e inova¢Ges culturais. (GOHN,

2003, p.14).

Sendo assim, movimentos sociais e educacado relacionam-se de modo direto
pois expressam as permanéncias e resisténciasque determinados grupos da
sociedade imp6em ao modelo de governo que ndo aposta nas necessidades e nos
direitos dos individuos que compde a coletividade. Educacao, curriculo e movimentos
sociais sao uma triade de interesses que ultrapassam a ingenuidade daquilo que esta
posto. Grzybowski (1987) afirma que os movimentos sociais criam suas préprias
histdrias através de suas organizac¢es frente as lutas e suas participacdes no debate

politico, criando para si uma identidade que seja capaz de apresentar-se para o
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mundo através de sua concepg¢do politica e ideoldgica, afirmando a sua identidade

social.

Enquanto espaco de socializagao politica, os movimentos
permitem aos trabalhadores: em primeiro lugar, o aprendizado
pratico de como se unir, organizar, participar, negociar e lutar;
em segundo lugar a elaboracdo da identidade social, a
consciéncia de seus interesses, direitos e reivindica¢bes:
finalmente, apreenséo citrica de seu mundo, de suas praticas e
representacdes, sociais culturais (GRZYBOWSKI, 1987, p. 60).

Dessa forma, pode-se afirmar que os movimentos sociais revitalizam as
energias da sociedade na constru¢ao do novo, isto é, forcas que antes
permaneciam isoladas em cada individuo passam, com os movimentos sociais, a
se organizar coletivamente, transformando-se em fontes de inova¢ao com
objetivos comuns, definidos e articulados. As lutas sociais, que abrangem também
a educacao e o curriculo, organizam-se e caracterizam-se por reivindicagdes dos
cidadaos por politicas publicas, escolas, hospitais, eletricidade e transporte, ou
seja, por direitos que deveriam ser garantidos a populag¢dao. Para além dessas
demandas, destacam-se ainda os movimentos de trabalhadores na luta por
direitos de cidadania, melhores saldrios, reducao da jornada de trabalho,
seguranc¢a no ambiente laboral, entre outros.

Portanto, o que move os atores dos movimentos sociais vai além de um
simples desejo de reivindicar ou contestar aquilo que esta posto, ao contrario,
suas agdes devem ser consideradas dentro de um sistema de ag¢do ao qual
Melucci (1989) se refere, “a acdo tem de ser considerada como uma interacdo de
objetivos, recursos e obstaculos, como uma orientacdo intencional que ¢é
estabelecida dentro de um sistema de oportunidades e coercbes” (1989, p. 52).
Assim, tal “sistema de acao’” advém circunscrito em a¢des coletivas quereagem e
agem com resisténcia as diversas formas de exclusdo, lutando para que a inclusao
seja fator de empoderamento social.

Sendo assim, Gohn afirma que “movimento social se refere a acao dos
homens na histdria e que consequentementeenvolve a “praxis” humana[...]Jque

estdo referenciando um “campo politico de forca social na sociedade civil”
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(GOHN, 1997, p.251).

Hobsbawm (1970), em uma nota de rodapé, distingue os movimentos
sociais a partir de duas categorias principais: os “revoluciondrios” e os
“reformistas”. Com base nessa diferenciacdo, o Movimento Social dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra pode ser caracterizado como um movimento
revoluciondrio, uma vez que nao aceita a estrutura geral do sistema social vigente,
defendendo que este seja completamente transformado ou até substituido. Além
disso, considera que a sociedade nao necessita do policial arbitrario e dos juizes
nos moldes atuais, tampouco de latifundidrios e comerciantes. J4& os
“reformistas” se colocariam em oposicao aos “revoluciondrios”, pois entendem
que o sistema social é passivel de “aperfeicoamentos e reformas”, buscando
melhora-lo e/ou modifica-lo.

Portanto, o MST corresponde a categoria de Hobsbawm quando este se
assume revoluciondrio em suas praticas, quando rejeita intensamente o modelo
social vigente e suas consequentes formas de organizagdao e estruturagao da
sociedade, ou seja, sao 0s mais extremados que compartilham de uma politica
revoluciondria como unico meio para alcangar seus objetivos.

Desta forma Scherer-Warren define movimentos sociais como

uma agao grupal para a transformacgao (a praxis) voltada para a
realizacdo dos mesmos objetivos (o projeto), sob a orientacdo
mais ou menos consciente de principios valorativos comuns (a
ideologia) e sob uma organizacdo diretiva mais ou menos
definida (a organizacdo e sua direcdo) (SHERER-WARREN,
1987b, p.20).

A praxis, o projeto, a ideologia e a organizacao bem como sua dire¢ao define
o rumo dos movimentos sociais, dos curriculos e da educagao como consequéncia
saberes sociais e definem as atuacdes dos sujeitos no movimento e em movimento.

Melucci (1989,) Gohn (2007, 2010, 2011) e GRZYBOWSKI (1987) afirmam que
o fim da década de 1970 e inicio de1980 pode ser considerado a “era da
participa¢ao” no Brasil, j4 que novos movimentos populares comecaram a ganhar
espaco nas discussdes académicas entre pesquisadores. Tais movimentos

expressavam a luta politica de seus atores nas praticas de resisténcia ao dominio do
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governo dos militares, instaurado com o golpe em 1964.

Como sabemos, vivemos nas ultimas décadas na histdria do Brasil uma
experiéncia de governo que estava sob regime autoritdrio e apds seu periodo o
superamos com o regime democratico. Tal mudanga veio acompanhada de forma
expressiva com a Carta Constitucional de 1988 que, segundo Silveira (2000) os
movimentos sociais foram, sem duvida, os grandes responsdveis e atores desse
processo de resisténcia e negacao a ordem autoritdria, instituindo uma ordem
democratica baseada no reconhecimento dos direitos da cidadania.

Mantendo essa mesma perspectiva, é possivel afirmar que os movimentos
sociais nos sinalizam sua capacidade de gerar impactos tanto conjunturais quanto
estruturais na sociedade, a qual preserva as contradi¢bes proprias do modo de
producao capitalista. Esse sistema se sustenta justamente pela manuten¢dao dessas
contradi¢des, como a desigualdade e a exclusdo social (SOUZA, 2010).

O final dos anos 1970 e 1980 foram periodos de extrema importancia ao
nosso pais, pois segundo Mutzenberg (2002) a “rearticulacdo” da sociedade numa
retomada de unido de forcas para se opor ao momento politico vivenciado fez com
que os movimentos e 0s novos projetos sociais dessem voz a aqueles que antes
tinham de se silenciar, promovendo mudancas significativas na participacao dos
cidadaos na busca de ocuparem o lugar central, ou seja, serem sujeitos ativos da
histdria do seu pais em que retomassem a democracia e a participacao popular
diante dos ditames sociais e politicos. Silveira (2000) também comenta sobre a
importancia da Constituicao de 1988 como momento de coroacao dos movimentos

sociais na defesa dos valores democraticos.

Se tomarmos a Constituicao de 1988 como o coroamento desse
processo, no qual os movimentos sociais ocuparam a cena
publica, vamos perceber que os valores democraticos, nela
inscritos, sdao inéditos como experiéncia de sociedade e nao
seria exagero dizer que a sociedade brasileira de antes de 1964
ndo se reconheceria na Carta de 1988, o que equivale a dizer
que o processo vivido nesses anos recentes logrou estabelecer
os fundamentos de uma nova sociedade, marcada,
especialmente, pelo reconhecimento dos direitos de cidadania
que a sociedade passou a atribuir-se através dos seus
movimentos (SILVEIRA, 2000, p. 80).
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Esse contexto de abertura politica e de redemocratizacdao do Brasil
possibilitou a criacao de novos espagos de interlocugao publica, fundamentados em
principios e valores democraticos. Dessa forma, em contraposicao ao Estado, os
movimentos sociais passaram a utilizar os conflitos como meio de construir sua
propria identidade, afirmando-se na interacdo social com diversos grupos até entdo
silenciados, os quais exerceram pressao, nesse periodo, sobre a ditadura militar.

Brant (1982) nos faz retornar a histéria do Brasil acerca dos movimentos
sociais existentes de antes de 1964 e relata que foram extremamente vigiados pelo
governo a fim de evitar o reaparecimento de novas organiza¢bes populares,
acionando até mesmo a Lei de Seguranca Nacional que tinha como realidade a
repressao, as torturas e até mesmo os assassinatos. “A acao repressiva tinha duplo
papel: de um lado, disseminava o terror, através de castigos exemplares aos
opositores do regime; de outro, dificultava a articulagdo entre pessoas e grupos
interessados nas lutas populares ” (BRANT, 1982, p. 13).

Nessa retrospectiva o autor ressalta ainda que os bloqueios de todos os
canais de representacao popular como os partidos politicos, as camaras legislativas
sindicatos e associa¢bes foram o estimulo que faltava aos primeiros lacos de
solidariedade para a sobrevivéncia da populacdo. Assim, a relacao de vizinhos,
parentes, amigos, foi permitindo a protecao dos individuos. Esse envolvimento

solidario deu origem a vdrios movimentos de base

Associagbes comunitdrias, grupos politicos de crescimento
molecular, comissdes de fabrica, movimentos culturais, clubes de
maes ou de jovens, grupos de oposicao sindical, tendéncias
estudantis, enfim uma variada gama de movimentos localizados
e dispersos fundamentavam-se na confianga direta entre os seus
membros e na consciéncia de seu desamparo diante das
instituicdes mais vastas (BRANT, 1982, p. 13.14).

Além desse envolvimento de vizinhos, parentes, amigos, estudantes, partidos
etc. ndo ha como dissertar sobre os movimentos populares sem compreender suas
multiplicacdes através do papel das instituicbes e de outros movimentos que abriam
espago para o surgimento dos novos. Devido ao contexto politico vivenciado, novos

movimentos poderiam existir através de alguma instituicao reconhecida ou com o
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apoio da opinido publica. E assim que a igreja e outras instituicGes como a de
direitos humanos, o movimento estudantil e o Movimento Democratico Brasileiro
(MDB) entram com suas acdes a favor das liberdades, favorecendo e fertilizando o
ambiente para novas articula¢des publicas e manifesta¢ées dos movimentos sociais.

Singer (1982) analisando o movimento dos trabalhadores de Sdo Paulo nos
recorda que as Comunidades Eclesiais de Base (CEB) ajudaram na retomada dos
valores cristaos ausentes na populacdo de entdo, predominantemente catdlica. A
opressao, a monopolizacdo do conhecimento o poder de decisdo que estava namao
da minoria, contradiziam os valores de solidariedade e fraternidade da Igreja
Catdlica. Assim, a Igreja posicionou-se a favor dos pobres e oprimidos, contra as

estruturas sociais de dominagdo e de exploracao vigente.

Dessa forma, Singer afirma que a “teologia da libertacdo” ganhou espaco na
Igreja Latino-americana, promovendo uma ampla renovacao da pratica pastoral em
diversas regibes do continente, inclusive em S3ao Paulo. Segundo o autor, o
movimento das Comunidades Eclesiais de Base (CEB’s) configura-se como um dos
resultados concretos desse processo (SINGER, 1982, p. 210).

Diante desse cendrio, Lima (1999) afirma que a identidade passa a ser plural
e ndao homogénea, dando origem a identidade do sujeito coletivo, dai é que se
entende o carater de diversidade correspondente aos movimentos sociais. Convém
destacar que mesmo com o carater de diversidade que os movimentos
correspondem, a ideia de sujeito também esta posta dentro desta coletividade e
segundo Sader (1988) pode-se entender por novo sujeito, aquele que se reconhece
mutuamente, que decide e age em conjunto, redefinindo assim, as acdes e as
atividades realizadas por esse novo sujeito, caracterizando assim a coletividade dos
movimentos sociais.

Desta maneira, entende-se que os movimentos sociais possuem varias
estratégias e tdticas que os posicionam como atores politicos resistentes a um
Estado autoritario, ou seja, sendo a sociedade uma pluralidade de objetivos e
caréncias, é que os sujeitos politicos buscam uma progressiva socializacao das
praticas politicas tomando como norte a democracia dos direitos e deveres de todos.

As lutas sociais desse periodo permitiram alterar o cendrio das cidades,
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transformando-as em palcos de reconquistas da expressao dos cidadaos, Souza e
Machado (1997) afirmam que reivindicacdes por melhores condi¢c6es de moradia,
creches, escolas, hospitais eram as lutas pertinentes aos moradores da periferia das
grandes cidades. Entre os trabalhadores urbanos as lutas eram direcionadas a
melhores saldrios, direito a greve, organizacao sindical, entre outros. Ja no meio
rural os trabalhadores pleiteavam melhores saldrios, direitos trabalhistas, férias
remuneradas registro em carteira, além de direito a terra para nela plantar e viver.

Entretanto, Gohn (2000) destaca que uma nova concep¢do para os
movimentos sociais chegou ao Brasil no final dos anos 1970. As mudancas na
conjuntura politica do pais permitiram agregar o conceito ‘“novo” aos
movimentosnao exclusivamente populares, pois além dos movimentos populares
que exigiam os direitos mais basicos do cidaddo, iniciou-se o interesse por aqueles
grupos que movimentavam as reivindica¢gdes sociais com diferentes atores, entre
eles mulheres,ecoldgicos, negros, indios, etc.

Segundo Gohn (2011) ao elaborar uma comparacdo das novas a¢ées com as
dos “anos de 1970/1980 os movimentos sociais tiveram forcas para impactar ou criar
instrumentos juridicos novos, de nivel local ou constitucional” e ainda afirma que “no
passado, usualmente, as regras burocraticas eram alteradas pelas a¢des coletivas
dos movimentos, utilizando-se vias paralelas”.

Assim, tais afirmacdes, tendem a corroborar com o verdadeiro sentido de luta
dos movimentos sociais, independentemente de suas épocas, ou seja, a priorizacao
dos direitos dos cidaddao se nao a sobreposicao dos interesses politicos dos
governantes bem como do mercado.

Os novos movimentos sociais desta época eram referentes aos grupos que
reivindicavam os direitos mais modernos na busca de uma ampliacao dos
direitos de cidadania relativos ao plano da moral, da ética na politica e que geraram
novas identidades aos préprios movimentos sociais

Desta maneira, o cerne da diferenciacdo dos movimentos sociais estava
centralizado no que se pode denominar de autonomia nos movimentos, embora
segundo Gohn (2000) tratava-se de mais uma estratégia politica embutida nos
movimentos populares através do resgate de um distanciamento em relagdo ao

Estado autoritario.
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Contudo, importa ressaltar e distinguir a diferenciacao entre movimentos
sociais e grupos de interesses e suas formas de acdo coletiva. Gohn (2007) traz
reflexdes sobre estes aspectos afirmando que a¢des isoladas ndao conformam um
movimento social, embora possam ter objetivos e estratégias comum entre si.

Movimento social refere-se a organizacbes de sujeitos que trabalham de
formacoletiva e que compartilham identidades através de liderancas determinadas
ou ndo;possuem um programa com objetivos e planejamentos em comum; baseiam-
senuma mesma doutrina ou principios valorativos, ou até mesmo o que chamamos
de ideologia, objetivando assim um fim especifico ou uma mudanca social (SCHERER-

WARREN, 1987).

O CURRICULO E OS MOVIMENTOS SOCIAIS

Ao longo da discussdo sobre o que configura e caracteriza movimento social
deparamo-nos com a seguinte pergunta? Onde se encaixa a educacao e o curriculo
diante de tantas lutas pela descentralizacao de poder e imposi¢ao do erudito? Assim
como nos questiona Arroyo (2015) que estrutura de poder é essa que determina a
dominagao-subalternizacdo, apropria¢ao-expropriacao da terra e do trabalho, do

conhecimento e da cultura?

A partir destas indagacdes, as reflexdes e a busca por respostas nos auxiliam
a compreender e desvelar a estrutura de aco por detras das decisbes que nos
projetam como democraticas. Proporcionar este didlogo € papel das instituicdes de
ensino superior ao dialogarem sobre curriculo e formacao de professores. Nao
podemos mais educar como se o Unico ambiente aonde se chega a educagao é ao
centro urbano e suas ramificacdes. O Brasil € vasto em suas terras e obviamente em
suas formacgdes de cultura, conhecimento e trabalho. Outro curriculo, outra escolas,
outros alunos, outros professores, outras terras, outras infancias se manifestam
constantemente em nosso Brasil e caracterizam realmente o movimento da proépria

populacao brasileira.

Miguel Arroyo (2015) parte da premissa de que o curriculo ndo é um campo

neutro, mas um territdrio de disputa politica, cultural e epistemoldgica, no qual se
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confrontam projetos de sociedade. Para o autor, os curriculos hegemonicos
historicamente se estruturaram a partir de um padrdao urbano, eurocentrado e
escolarizante, que silencia os sujeitos coletivos do campo, dos quilombos e das
populag¢bes indigenas. Nesse sentido, as criticas de Arroyo ndo se dirigem apenas a
auséncia de reconhecimento legal desses sujeitos, mas sobretudo a forma como o
curriculo escolar tende a reduzir suas experiéncias, saberes e lutas a contelddos
periféricos, sem abalar a I6gica central que define o que conta como conhecimento

legitimo.

Os marcos legais produzidos apds 2015 — como as politicas nacionais
voltadas a educacao do campo, a educacao escolar quilombola e a educacao escolar
indigena — nao anulam nem desconstroem, por si sé, os curriculos contra
hegemonicos. Ao contrdrio, em muitos casos criam condi¢des institucionais minimas
para sua afirmacao, ao reconhecerem a diversidade de sujeitos, a legitimidade de

curriculos proéprios, a territorialidade e a participagdo comunitaria.

Contudo, a existéncia de dispositivos normativos ndo garante
automaticamente a transformac¢do do curriculo escolar, pois depende da
materialidade das praticas pedagdgicas, da formacao politica dos educadores e da

presenca ativa dos movimentos sociais como sujeitos do processo educativo.

E nesse ponto que a experiéncia das Escolas Itinerantes no Parana, vinculadas
a luta do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), adquire
centralidade analitica. Nessas escolas, o curriculo deixa de ser uma adaptacao do
modelo urbano para o campo e passa a ser construido a partir da vida nos
acampamentos, da luta pela terra, do trabalho coletivo e da organizacao politica,
inspiradas principalmente no plano politico social da URSS pds 1917 com Pistrak,

Shulgin e Kruspakaya, pedagogos russos socialistas.

Tais praticas pedagdgicas articulam tempos escolares e tempos da luta,
conhecimento cientifico e saberes produzidos na experiéncia social, rompendo com
a légica seriada, fragmentada e abstrata do curriculo dominante. Trata-se de um
curriculo que assume explicitamente seu carater contra hegemonico, ao reconhecer

os educandos como sujeitos histdricos e produtores de conhecimento.
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Assim, a experiéncia paranaense das escolas itinerantes evidencia que o
“padrdo do curriculo urbano” ndo é soberano nem Unico, desde que existam
sujeitos coletivos organizados capazes de disputar o sentido da escola e do
conhecimento. Mesmo inseridas em sistemas oficiais de ensino e tensionadas por
diretrizes nacionais, essas escolas demonstram que é possivel construir curriculos
que nao apenas respeitam a diversidade, mas que reorganizam radicalmente as
bases do ensinar e aprender, afirmando outras racionalidades pedagdgicas, outros
tempos e outras finalidades educativas. Nesse contexto, as praticas explicitam seus
limites e potencialidades, mostrando que a efetivacdo de curriculos contra
hegemonicos continua sendo, sobretudo, uma questao de luta politica e pedagdgica

concreta.

A emergéncia de curriculos construidos a partir dos territdrios, das culturas e
das lutas sociais dos povos do campo, indigenas e quilombolas impde uma
reconfiguracdo profunda da formagdao de professores. Como ja advertia Arroyo
(2015), ndo se trata de preparar docentes para aplicar metodologias diferenciadas
sobre um curriculo ja dado, mas de formar educadores capazes de reconhecer esses
sujeitos como produtores de conhecimento, de histdria e de projetos societarios
proprios. Nesse sentido, o novo curriculo dos povos nao pode ser compreendido
como um conteddo adicional a formacdao docente tradicional, mas como um
deslocamento epistemoldgico que questiona as bases monoculturais,

urbanocéntricas e universalizantes da docéncia escolar.

Essa perspectiva exige que a formacdo de professores deixe de ser
organizada exclusivamente a partir do referencial do curriculo urbano como norma,
abrindo-se para processos formativos vinculados a territorialidade, ao trabalho
coletivo, a memdria e as formas préprias de organizacdo social. Nos cursos de
licenciatura e nas formacgdes continuadas, isso implica incorporar praticas como a
pedagogia da alternancia, o estudo da realidade concreta, a pesquisa vinculada as
lutas sociais e a praxis educativa comprometida com a transformacao das condicGes
de vida. O professor deixa de ser um mero transmissor do saber escolar e passa a
constituir-se como intelectual organico, mediador critico entre os conhecimentos

académicos e os saberes produzidos nos territdrios educativos.
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No caso das experiéncias vinculadas ao MST, especialmente das Escolas
Itinerantes no Parand, observa-se que a formacao docente ocorre de modo
indissocidvel da prépria construgao curricular e da vivéncia politica. Os educadores
sao formados no interior do processo de luta, aprendendo a articular contetdos
escolares as questdes da terra, do trabalho, da organizacao coletiva e da identidade
camponesa. Essa formagao rompe com a ldgica técnica da neutralidade pedagdgica
e assume explicitamente seu cardter ético-politico, orientado pela producao de
sujeitos criticos, capazes de compreender a educa¢ao como parte de um projeto de

emancipagao social.

Por fim, a formacao de professores orientada por esse novo curriculo dos
povos evidencia que os marcos legais recentes, embora necessarios, sao insuficientes
se ndo forem acompanhados de experiéncias formativas enraizadas nas praticas
sociais concretas. Como demonstra a experiéncia paranaense, formar professores
para curriculos contra hegemoénicos nao significa apenas adequar conteddos a
diversidade, mas reconstruir a prdpria identidade docente, rompendo com o
paradigma da escola urbana como modelo universal. Trata-se de formar educadores
comprometidos com a defesa do direito a educacdao como direito coletivo, histdrico
e territorializado capazes de sustentar na pratica pedagdgica cotidiana a pluralidade

de projetos educativos que desafiam a hegemonia do curriculo unico.

O CURRICULO DAS ESCOLAS ITINERANTES

A organizacao do MST em setores que envolvem a economia, a educagdo, a
politica, a cultura entre outros, contribuem significativamente para reunir praticas,
conhecimentos, valores e crencas que objetivam a concretizacdo da transformacao
da cultura politica vigente em nosso pais. Através dos setores, tudo indica que o
sentimento de pertenca prevalece e se exalta, ja que todo o coletivo do Movimento
atua nas principais decisdes pertinentes aos seus objetivos. Segundo Souza (2006) os

setores surgiram conforme as necessidades que o processo de luta pela terra exigia.

O Setor de Educacdo surge a partir do momento em que passam a ser

levantados questionamentos sobre o futuro das criangas que viviam nos
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assentamentos e acampamentos. Criado em 1987, esse Setor foi constituido por um
coletivo de pessoas envolvidas com as questdes educacionais de diferentes estados,
acompanhando a expansao do MST pelo pais. De acordo com Souza (2006), o Setor
de Educacdo reuniu-se para discutir “o que se quer com as escolas de
assentamentos” e ‘““como fazer a escola que queremos”. A partir desses debates, a
educagdao do movimento comecou a ganhar maior espago e prioridade em suas
pautas. Souza (2006) destaca, ainda, algumas das principais acdes desenvolvidas pelo

Setor de Educacao ao longo dos anos.

Assim, Fedato (2017) sistematiza as seguintes categorias trabalhadas no
Movimento e ao mesmo tempo no curriculo das Escolas Itinerantes, sao elas: Auto-
organizacao; Autodirecao;Trabalho; Militancia; Oficinas e Disciplina presentes desde
os Boletins de Educagao da década de 9o.

A educacao socialista passa a ser requerida como exemplo ao movimento
social no Brasil, MST, muito mais tarde. O ideario educativo de Pistrak passa a ser
utilizado nas propostas educacionais do MST através dos Boletins da Educacao,
editados a partir de 1992, mas que tiveram suas reunides de formacao a partir de 1987
devido a criacao do Setor de Educacdao do Movimento. A partir de entdo, o
Movimento entra em contato com a primeira obra traduzida de Pistrak,
“Fundamentos da escola do trabalho” e a os Boletins se organizam e se apropriam

dos conceitos e das praticas pedagdgicas de Pistrak.

No Brasil, o tema de pesquisa a respeito das praticas pedagdgicas
revoluciondrias das Escolas Itinerantes ganhou espaco com muita
representatividade. Por isso, devido a sua importancia a nivel nacional e mundial
deve-se aprofundar tedrica e metodologicamente as praticas pedagdgicas
revoluciondrias do MST, que se articulam com os principios socialistas soviéticos,
expandindo cada vez mais suas praticas Unicas e resistentes a mercantilizacao da
educacao e da formacdao humana. Ha o destaque das Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica nas Escolas do Campo, em 2002, ressaltando no Art 13, que a
Educacdo do Campo a partir do exercicio da docéncia devera contemplar propostas

pedagdgicas que valorizem
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a diversidade cultural e os processos de interacdo e
transformacdo do campo, a gestdo democridtica, o acesso ao
avanco cientifico e tecnoldgico e respectivas contribui¢des para
a melhoria das condi¢Ges de vida e a fidelidade aos principios
éticos que norteiam a convivéncia soliddria e colaborativa nas
sociedades (p. 3).

Tamanho é o enfrentamento do Movimento frente aos desafios hegeménicos
que o capitalismo nos impde, que como consequéncia observa-se constantemente
tentativas de a¢bes capitalistas e burguesas pela imprensa, governo e opositores ao
Movimento, em criminalizar acdes que visam o desmonte de propostas do capital e

que afirmem condic¢des e acdes socialistas como reflexdo e acao.

Com o parecer nimero 1012/03, seguido da Resolucdo n° 614/2004,
percorrendo os espacos de didlogos nos varios setores da Secretaria, em regime de
experiéncia por dois anos, foram apresentados varios motivos para a realizagao e
legalizacdo das escola itinerante, entre eles os 67 acampamentos com
aproximadamente 13 mil familias; o grande contingente de criancas com idade
escolar fora das escolas; a falta de infraestrutura ou recursos para atender esta
populacao, entdo, o Governo do Estado aceita a proposicao daimplantacao da Escola

Itinerante nos acampamentos do MST (PARANA, 2003).

Até 2022 no estado do Parand 27 Escolas Itinerantes54 foram formalizadas
pelo governo. Observa-se que o nimero € expressivo e que desde 2008, conforme o
Manifesto dos Educadores e Educadoras, apresentado no Il Seminario Nacional das
Escolas Itinerantes dos acampamentos da Reforma Agraria, em Faxinal do Céu (PR),
o Movimento apresenta suas inquietacdes quanto as possibilidades de as escolas

cumprirem seu papel atendendo aos interesses da classe trabalhadora.

Fundamentar cientificamente essa experiéncia pedagdgica do Movimento
implica partir do pressuposto de que as praticas pedagodgicas socialistas e
revoluciondrias que atravessam a Escola Itinerante englobam diversos elementos
centrais: a valorizagao dos conhecimentos sistematizados e cientificos, capazes de
fomentar reflexdes sobre a formacao e a valorizagao humanista; o reconhecimento
dos valores éticos e estéticos presentes no contexto escolar; a consideracao de

saberes relacionados aos ambitos tecnoldgico, econdmico, social, cultural e artistico;



Construindo Saberes: Perspectivas e praticas na Educagao 150

aresponsabilidade coletiva na unidade organica que constitui a escola, possibilitando
a vivéncia mlltipla de fung¢bGes e responsabilidades; a promocao da gestdo
democrdtica e participativa; a auto-organizacao; e a participagao ativa por meio de
conselhos de classe, assembleias e da auto-organizagao de todos os sujeitos

envolvidos.

Consideracgoes finais

Ao longo deste artigo, buscou-se analisar a complexa e indissocidvel relagao
entre movimentos sociais, curriculo e formac¢ao de professores no Brasil, a partir de
uma perspectiva critica, histdrica e contra hegemodnica. Evidenciou-se que os
movimentos sociais, especialmente aqueles vinculados as lutas do campo, indigenas
e quilombolas, ndo se limitam a reivindicacao de politicas publicas ou de acesso a
direitos historicamente negados, mas constituem-se como sujeitos coletivos
produtores de saberes, identidades e praticas educativas que tensionam
profundamente o curriculo escolar hegeménico. Esse curriculo, tradicionalmente
urbano, eurocentrado e excludente, revela-se incapaz de acolher as multiplas
experiéncias, temporalidades e racionalidades presentes nos territdrios populares e

nas lutas sociais.

A discussdo tedrica fundamentada em autores como Gohn, Grzybowski,
Melucci, Hobsbawm e Arroyo permitiu compreender os movimentos sociais como
espacos de praxis, socializacao politica e formacdo social, nos quais se produzem
aprendizagens coletivas e projetos societdrios alternativos. Nesse sentido, educagao
e curriculo deixam de ser compreendidos como instancias neutras ou meramente
técnicas, passando a ocupar um lugar central nas disputas politicas e epistemoldgicas
que perpassam a sociedade brasileira. O curriculo, conforme destacado, constitui-se

como territdrio de poder, no qual se confrontam projetos de sociedade antag6nicos.

Embora os avancos legais conquistados a partir da Constituicao de 1988 e das
politicas educacionais voltadas a diversidade representem marcos importantes no
reconhecimento institucional dos povos do campo, indigenas e quilombolas, o artigo

demonstra que tais dispositivos, por si s6, ndo garantem a efetivacao de curriculos
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contra hegemonicos. A transformacgdo curricular depende, fundamentalmente, da
materialidade das praticas pedagdgicas, da presenca ativa dos movimentos sociais
como sujeitos do processo educativo e de processos formativos comprometidos com
a transformacao das relagdes sociais e educativas. Sem essa base concreta, corre-se
o risco de reduzir a diversidade a uma retdrica institucional esvaziada de sentido

politico.

Nesse contexto, a experiéncia das Escolas Itinerantes do MST no Parana
emerge como referéncia central, ao evidenciar a viabilidade de um curriculo
construido a partir da vida nos acampamentos, da luta pela terra, do trabalho coletivo
e da organizacao politica. Inspiradas em concep¢bes pedagdgicas socialistas
revoluciondrias, essas escolas rompem com a ldgica fragmentada, seriada e abstrata
do curriculo dominante, articulando saberes cientificos e saberes da experiéncia
social, tempos escolares e tempos da luta. Trata-se de uma proposta educativa
explicitamente comprometida com a forma¢ao humana integral e com a construcao

de sujeitos histdricos criticos.

A anadlise do curriculo das Escolas Itinerantes revela que a educagao do MST
nao se limita a adaptacao do modelo escolar urbano ao campo, mas propde uma
reorganiza¢ao profunda do sentido da escola, do conhecimento e do préprio papel
da docéncia. Nesse processo, a formacao de professores assume centralidade
estratégica, exigindo a constituicao de educadores como intelectuais organicos,
mediadores criticos entre os saberes académicos e os saberes produzidos nos
territérios de luta. Formar professores para esses contextos implica romper com a

|6gica da neutralidade pedagdgica e assumir o carater ético-politico da educagao.

Por fim, a construcao de curriculos contra hegem®énicos e a formacao de
professores comprometidos com projetos emancipatdérios ndo se realizam sem
enfrentamentos, tensGes e disputas permanentes. A experiéncia das Escolas
[tinerantes demonstra que, mesmo inseridas em sistemas oficiais de ensino e
submetidas a pressbes politicas e ideoldgicas, € possivel sustentar praticas
educativas que desafiem a hegemonia do curriculo Unico. Assim, os movimentos

sociais seguem sendo atores fundamentais na defesa da educacdao como direito
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coletivo, histdrico e territorializado, reafirmando que curriculo, escola e formacao
docente sao, antes de tudo, espacos de luta, resisténcia e constru¢ao de novos

horizontes societarios.
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